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Resumen

La presente practica de investigacion nace a partir del interés por reflexionar e indagar
acerca de como se aprende el contenido disciplinar propio de la Psicopedagogia en la Practica
I1I con Eje: “Diagndstico Psicopedagogico”, de la Licenciatura en Psicopedagogia, dictada en
la Facultad de Educacion y Salud (FES) Dr. Domingo Cabred de la Universidad Provincial de
Coérdoba (UPC), a partir de las practicas de lectura y escritura propuestas por la unidad
curricular.

Para llevar a cabo dicha practica de investigacion se opté por una metodologia
cualitativa, se focalizé en un grupo especifico de personas, privilegiando la particularidad del
caso Unico, a partir de la explicaciéon intensiva de la unidad de anélisis. Es por ello que
utilizamos como método el estudio de caso, seleccionando como técnica de recoleccion y
produccién de datos la observacion participante, la cual fue realizada durante cinco meses. La
misma nos permitié acercarnos a los dispositivos y herramientas que se ofrecen desde la
unidad curricular, y a la posicion que asumen los estudiantes frente a las mismas. Dicha
investigacion se complejiza apoyandose en diferentes autores; en el marco del campo “Psi”,
se encuentran Bleichmar, Cambursano, Ferndndez, Schlemenson, entre otros. A su vez, se
ponen en dialogo aportes de investigadores especialistas en lectura y escritura, como Carlino,
Borioli, entre otros.

Nuestra practica de investigacion constituye un aporte significativo al campo de la
Psicopedagogia, ya que consideramos que para aprender la disciplina es necesario escribir
textos propios de la misma. Especificamente el ejercicio profesional psicopedagdgico requiere
de una escritura propia de la disciplina y, es a partir de las practicas de lectura y escritura que

se construye la autoria de pensamiento y la posicion del escribiente.

Palabras clave: Aprendizaje - Dispositivos - Estudiantes - Practicas de lectura y

escritura académica - Psicopedagogia.



Introduccion

La presente practica de investigacion denominada “Las practicas de lectura y escritura
como herramientas para aprender el contenido disciplinar propio de la Psicopedagogia” se
desarrolla como Trabajo Final de la Licenciatura en Psicopedagogia de la Facultad de
Educacion y Salud (FES) Dr. Domingo Cabred dictada en la Universidad Provincial de
Cordoba (UPC), y surge del interés por indagar acerca de como aprenden los estudiantes el
contenido disciplinar propio de la Psicopedagogia. La misma se enmarca en el proyecto
“Escritura acompanada en la elaboracion del trabajo final de las carreras de grado de la
Facultad de Educacion y Salud de la Universidad Provincial de Cordoba”, del afio 2020-2021,
que pertenece a la linea de investigacion “Escritura Acompafiada”.

Como estudiantes del altimo afio de la carrera de Lic. en Psicopedagogia vy, a partir del
recorrido y experiencias transitadas en los diferentes espacios curriculares, incluyendo las
practicas profesionalizantes, las cuales se desarrollan con fines especificos, es que surge el
debate respecto de la formacion y acompafiamiento que reciben los estudiantes en su proceso
de aprendizaje, especificamente el papel que juegan alli las précticas de lectura y escritura. Es
por esto que consideramos pertinente indagar como se dan las mismas ya que, la
Psicopedagogia como disciplina aborda el acontecer del aprendizaje y justamente, tomamos a
la lectura y la escritura como herramientas que acompafian y benefician el devenir de dicho
aprendizaje. La presente indagacion se realizo en relacion a los dispositivos y herramientas
que se ofrecieron desde la unidad curricular mencionada.

A partir de esto y, para dar cuenta de lo expresado anteriormente, realizamos un
recorrido histérico de la Psicopedagogia, destacando aquellos hitos relevantes que han
marcado sus devenires y avatares; remarcando los cambios que fue experimentando su objeto
de estudio, las instituciones formadoras como asi también las diferentes titulaciones que
fueron otorgadas. Sin embargo, profundizamos respecto a los hechos ocurridos en la
Provincia de Cordoba, especificamente en el “Instituto Superior de Psicopedagogia y
Educacion Diferenciada”, actualmente llamado “Facultad de Educacion y Salud Dr. Domingo
Cabred” perteneciente a la Universidad Provincial de Cordoba. Alli ahondamos respecto a su
proceso de institucionalizacion, la formacion que recibieron los psicopedagogos en sus inicios
y en la actualidad. Esto nos permitio situarnos en una de las unidades curriculares que forman
parte del plan actual de la Licenciatura en Psicopedagogia de la FES, la Practica Il con eje
“Diagnostico Psicopedagogico".

De esta manera, nuestra practica de investigacion constituye un aporte significativo al

campo de la Psicopedagogia porque creemos que la misma no se puede aprender sin
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escribirla; y dicha escritura estard influenciada por los dispositivos y herramientas que se
hayan recibido en la formacion academica. En este sentido, el ejercicio profesional
psicopedagdgico requiere de una escritura propia, la cual va a depender de los propositos, los
objetivos, el tipo de destinatario (familias, escuelas, instituciones, etc), entre otros. Es a partir
de ello que los profesionales asumen el compromiso de tener especial cuidado en los términos
utilizados en la escritura, debido a que ello genera efecto en los lectores, con respecto al
sujeto del cual refiere el escrito. Es asi como entre el leer, el escribir y el pensar hay una
relaciéon de intimidad, la cual tanto los profesores como los estudiantes deben asumir para
poder percibir las tramas sociales en las que se constituye y se reconstituyen éstas practicas y
por ende la produccién de conocimiento. Consideramos que tanto la escritura como la lectura
son herramientas para el aprendizaje.

Entendemos que leer y escribir son practicas complejas, las cuales se aprenden a lo
largo de toda la vida. Al decir de Carlino (2013): “Aprender a leer y escribir para propdsitos
especificos no es incorporar técnicas ni practicar andlisis discursivos sino involucrarse en un
proceso de enculturacion, lo cual incluye adquirir herramientas para desenvolverse en una
actividad social mientras se participa en ella” (p. 361). En el ingreso a la universidad, un gran
namero de estudiantes no cuentan con herramientas suficientes para interpretar y producir
textos. En relacion a esto, resulta habitual que en la mayoria de los casos, las practicas de
lectura y escritura no aparezcan como contenidos a ser ensefiados dentro de una unidad
curricular; es decir, no se destina el tiempo necesario que requiere la alfabetizacion
académica. Siguiendo a Carlino (2005), la alfabetizacion académica es:

Un conjunto de nociones y estrategias necesarias para participar en la cultura

discursiva de las disciplinas, asi como en las actividades de produccion y analisis de

textos requeridos para aprender en la universidad. Apunta a las practicas del lenguaje

y pensamiento propias del &mbito académico superior. (p. 6)

Para garantizar las practicas de lectura y escritura en el ambito académico, es
necesario que se produzca un aprendizaje de las mismas. Al respecto, Pain (1973) plantea que
en el proceso de aprendizaje coinciden un momento histérico, un organismo, una etapa
genética de la inteligencia y un sujeto, adscriptos a otras tantas estructuras tedricas. Creemos
que dicho proceso implicara un cambio en cada sujeto, ya que se encuentran en el camino de
conocer, descubrir, adquirir habilidades e incorporar a su vida nuevas nociones. Esta
transformacion se da en un contexto determinado en el cual intervienen mdltiples factores,

mediante el acompafiamiento y la interaccion con el entorno en el cual el sujeto esta inmerso.



Es decir, para que se pueda llevar a cabo un aprendizaje, resulta fundamental tener un
acompafiamiento; los profesores y la institucion serdn ese pilar que promueva y acomparie
dicho proceso, siendo mediadores a lo largo del mismo. Al respecto, Carlino (2008) menciona
que la presencia del profesor de las respectivas disciplinas es fundamental, ya que €l es quien
puede inducir a sus estudiantes a la apropiacion epistémica disciplinar y revertirla en una
produccion escrita coherente, argumentada. En este sentido, el proceso de ensefianza y el de
aprendizaje, funcionan como una unidad que tiene como proposito contribuir a la formacion
integral del estudiante. Breijo Worosz (2009) expone que el proceso de “ensefianza-
aprendizaje” es un proceso dialéctico y dinamico, que no implica que ensefianza y
aprendizaje sean procesos idénticos, pero si es necesario desde una perspectiva desarrolladora,
asumirlos como un par dialéctico y como componentes de un proceso Unico.

Por lo tanto, se podria pensar que no hay ensefianza sin aprendizaje y viceversa. Por lo
que, el acompafiamiento del profesor al sujeto aprendiente permitira guiar todos aquellos
procesos que conlleven el construir conocimientos; teniendo asi el estudiante un papel activo.
Como expresa Carlino (2005) aprender en la universidad no es un logro garantizado, y
propone que no solo depende de lo que haga el sujeto aprendiente, sino también de la
interaccion entre este, los profesores y las instituciones. Es decir, las condiciones que estos
ofrezcan para que el sujeto aprendiente ponga en marcha su actividad cognitiva.

En este sentido y, a partir del recorrido y las experiencias transitadas a lo largo de
nuestra formacion académica, surge el interés por indagar acerca de como aprenden los
estudiantes el contenido disciplinar propio de la Psicopedagogia, el papel que juegan alli las
practicas de lectura y de escritura, y la posiciéon que asumen estudiantes y profesores en dicho
proceso de ensefianza-aprendizaje. Es por esto que, al interior del grupo pudimos evidenciar
que el acompafamiento recibido, los dispositivos y las herramientas ofrecidas en cuanto a las
practicas de lectura y escritura, fueron vivenciadas de diferente manera seguin la comision en
la cudl cursamos; por lo que, nos surge el siguiente interrogante: ;Como se aprende el
contenido disciplinar propio de la Psicopedagogia en la Practica III con Eje: “Diagndstico
Psicopedagbgico”, de la Licenciatura en Psicopedagogia de la Facultad de Educacion y Salud
de la Universidad Provincial de Cdrdoba, a partir de las practicas de lectura y escritura
propuestas por la unidad curricular?

El desarrollo de nuestra practica de investigacion se sirve de diversos antecedentes que
operaron como soporte teérico, permitiendo complejizar y ahondar en nuestra problematica de
interés. Los mismos, segun Fidias Arias (2004): “reflejan los avances y el Estado actual del

conocimiento en un &rea determinada y sirven de modelo o ejemplo para futuras
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investigaciones” (p. 106). Consideramos que los antecedentes seleccionados guardan estrecha
relacion con nuestra pregunta problema.

En primer lugar, seleccionamos el articulo Intervenciones docentes que ensefian a
estudiar. Voces de ingresantes a dos carreras universitarias (2019) de M. E. Lépez y M. E.
Romero del Prado. En este articulo se analizan las concepciones que tienen los estudiantes
que ingresan a la universidad, acerca de su preparacion en cuanto al proceso de escritura y
lectura académica. Resulta importante destacar que se comprende a la practica de lectura y
escritura como parte de un proceso en donde el rol activo es tanto de quien aprende, es decir
los estudiantes, como de quienes acomparian y contribuyen, los profesores. Como mencionan
las autoras: “Aprender a leer textos académicos es parte del aprender una disciplina, y
aprender a escribirlos también es parte de la apropiacion de los codigos de cada campo de
conocimiento y de cada campo profesional” (Loépez y Romero del Prado, 2019, pp. 170-171).

En segundo lugar, seleccionamos el articulo Formacion universitaria y aprendizaje de
la escritura profesional (2014) de I. Jakob, P. Rosales, y L. Pelizza. Recuperar dicho articulo
resulta oportuno ya que se indagan las valoraciones de psicopedagogos, estudiantes y
profesores de la Licenciatura en Psicopedagogia de la Universidad Nacional de Rio Cuarto
(UNRC) acerca de la relacion entre formacién académica y aprendizaje de la escritura
profesional. Dicha investigacion busco caracterizar las practicas de escritura propias de los
psicopedagogos; explorar su perspectiva acerca de la formacion de grado recibida sobre
dichas préacticas; indagar las creencias de los estudiantes sobre los aportes de la formacion; y
precisar qué lugar ocupa la ensefianza de dicha escritura en ambitos curriculares especificos.
Los resultados permitieron identificar valoraciones diferentes sobre la relacion indicada. Las
psicopedagogas manifiestan que el aprendizaje de la misma tiene lugar preponderantemente
en el transcurso de la actividad laboral, aunque no desconocen los aportes de la formacion de
grado. Los estudiantes admiten que las escrituras que se les demandan tendrian incidencia en
lo que necesitan saber para la profesion, aunque no pueden ofrecer mayores precisiones al
respecto. Los profesores acuerdan en la necesidad de formar a los estudiantes en las préacticas
de escritura, aunque no siempre demandan escritos propios del ambito laboral, ni ensefian
sistematicamente a producirlos.

En tercer lugar seleccionamos el articulo La escritura académica en el aula
universitaria (2013) de D. Capomagi. En el mismo, se plantean las diferentes practicas y
concepciones que tienen los profesores en cuanto a la escritura académica de estudiantes de
abogacia en una Universidad privada de Argentina. Algunos de ellos consideran que los

estudiantes aprenden a escribir en niveles previos de ensefianza y otros manifiestan la
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preocupacion por la escritura, sefialando que no saben cdmo contribuir a su mejoramiento. A
su vez, indica que algunos profesores no perciben la posibilidad epistémica que tiene la
escritura, mientras que otros atribuyen a escribir la funcion de generar y transformar el
conocimiento. Como estudio que entiende a la escritura como herramienta para la
construccion y transformacion del pensamiento propio del estudiante es que se lo considera
fundamental para la presente investigacion, la cual intenta dar cuenta de un posicionamiento
docente frente a una propuesta de ensefianza- aprendizaje. EI pensamiento docente (teorias-
referentes implicitos) desde el cual se concibe al proceso de ensefianza- aprendizaje, se
constituye en constructo desde el cual comprender e interpretar sus practicas.

En cuarto lugar, seleccionamos la préctica de investigacion denominada Modos de
acompafiamiento: reconocimiento y caracterizacion de las consignas de escritura académica
en la Lic. en PSP de la FES (2021) realizada por A. Casas, A. Valinotti y M.D. Vissio, en el
marco del proyecto “Escritura Acompafiada en la Elaboracion del Trabajo Final de
Licenciatura en Psicopedagogia en la Facultad de Educacién y Salud de la Universidad
Provincial de Cordoba”. Esta investigacion indaga los modos de acompafiamiento que reciben
los estudiantes sobre la escritura académica, focalizando en las practicas de ensefianza
desplegadas por los profesores e indagando para ello, en las consignas de escrituras que
ofrecen los mismos, como aspecto especifico de esas practicas de ensefianza. A partir de esto
se considera que existen diversos modos de acompafiamiento, siendo recurrente un
acompariamiento transitorio; el cual inicia cuando los profesores dan las consignas y
acompafian en instancias de revision, teniendo en cuenta las demandas del estudiante ante la
complejidad de las mismas.

En quinto y ultimo lugar, seleccionamos la investigacién Practicas de lectura y
escritura en el marco de la ensefianza de la Psicologia: avances de una investigacion
interdisciplinaria (2016), llevada a cabo por J. Giudice, M. Godoy y E. Moyano, realizada en
la Universidad de Flores, de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, Argentina. En la misma se
realizaron entrevistas a seis profesores de diez materias troncales de la carrera de Psicologia
de la Universidad de Flores, Argentina. Los resultados de dicha investigacion, evidenciaron
las dificultades que tienen los profesores para guiar las practicas de lectura y escritura que sus
alumnos deben llevar a cabo; también mostraron diversas modalidades de ensefianza, algunas
de ellas evidenciaron la ensefianza tradicional, con clases expositivas, mientras que otras
promueven un trabajo participativo, en las cuales se da lugar a que los estudiantes reflexionen
y lleguen a conclusiones propias, a partir de las preguntas que se les plantean y la informacion

que se les ofrece.



Para dar respuesta a nuestro problema de investigacion planteamos diferentes

objetivos. Los mismos indican lo que se pretendié alcanzar con dicha préactica de

investigacion, es decir responden a la pregunta de ;qué queremos hacer y qué se busca con

esta practica de investigacion? Los objetivos fueron los siguientes:

Objetivo general

Caracterizar el proceso de aprendizaje que se da en los estudiantes de la Practica 11
con Eje: “Diagnostico Psicopedagogico”, a partir de las practicas de lectura y
escritura propuestas por la unidad curricular.
Obijetivos especificos

Describir los dispositivos que orientan el proceso de aprendizaje de los estudiantes de
la Préctica III con Eje: “Diagnostico Psicopedagogico” en relacion a las practicas de
lectura y escritura académica.

Explicitar la posicién que asumen los estudiantes de la Practica Il con Eje:
“Diagnostico Psicopedagogico” en el proceso de aprendizaje, frente a las propuestas
de lectura y escritura ofrecidas por la unidad curricular.

Para cumplir con los objetivos mencionados anteriormente optamos por realizar una

investigacion de caracter empirico, con una metodologia cualitativa. En términos generales, la

metodologia estudia, define y construye los métodos y técnicas que se vayan a utilizar en la

investigacion. Segun Denzin y Lincoln (1994):

La investigacion cualitativa es un multimétodo focalizado, incluyendo interpretacion y
aproximaciones naturalistas a su objeto de estudio. Esto significa que los
investigadores cualitativos estudian las cosas en su situacion natural, tratando de
entender o interpretar los fendmenos en términos de los significados que la gente les
otorga. La investigacion cualitativa incluye la recoleccion y el uso estudiado de una
variedad de materiales empiricos —estudios de caso, experiencia personal,
introspeccion, historias de vida, entrevistas, textos de observacion, historicos, de
interaccion y visuales— que describen la rutina, los momentos problematicos y los
significados en la vida de los individuos. (p. 2)

Este tipo de investigacion se sustenta, fundamentalmente, en la comunicacién; se

centra en la practica real, situada, y se basa en un proceso interactivo en el que intervienen

investigadores y participantes. Vasilachis de Gialdino (2006) plantea que la investigacion

cualitativa se interesa por la vida de las personas; por sus perspectivas subjetivas, historias,

comportamientos, acciones, sentidos y experiencias, e interpreta todo ello de manera situada,

tratando de comprender y explicar los contextos y procesos implicados.
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Para dar respuesta a la problemaética planteada en la practica de investigacion,
seleccionamos la técnica a utilizar para la recoleccion y produccion de datos. Al decir de
Ortega Barba (2016): “Las técnicas son aquellas herramientas especificas utilizadas para
recopilar y analizar la informacion” (p. 127). En concordancia con lo planteado por ¢l autor y
en relacion a nuestra pregunta problema optamos por utilizar como técnica la observacion
participante. La misma es, segin Taylor y Bogdan (1987) la investigacion que involucra la
interaccion social entre el investigador y los informantes en el escenario social de los ultimos,
y durante la cual se recogen datos de modo sistematico y no intrusivo. Dicha técnica nos
permitid observar sisteméaticamente aquello que acontece en el campo y participar en
diferentes actividades de la Préctica I1l. Observamos una de las comisiones que componen la
misma, la cual estaba conformada por un profesor y un ndmero aproximado de cuarenta
estudiantes, y las observaciones las realizamos durante los meses de junio, julio, agosto,
septiembre y octubre del ciclo lectivo 2022.

Para sistematizar dichas observaciones, utilizamos como instrumento una guia de
observacion; la cual es definida por Campos y Martinez (2012) como “un instrumento que
permite al observador-investigador situarse de manera sistematica en aquello que realmente es
objeto de estudio para su investigacion; también es el medio que conduce la recoleccién y
obtencion de datos e informacion de un hecho o fendmeno” (p. 56). La utilizacion de este
instrumento consistio en realizar un registro descriptivo de las clases que presenciamos; este
elemento es considerado clave en la observacion participante. Amergeiras (2006) nos dice que
es una fuente imprescindible para el desarrollo y posterior analisis de la investigacion; implica
escritos, notas de campo, audios, dibujos, dialogos, interacciones, entre otros.

A continuacién, desarrollamos la estructura que compone el presente trabajo final. En
el primer capitulo explayamos un breve recorrido historico de la Psicopedagogia, tanto a nivel
nacional como provincial, su institucionalizacién, como fue la formacion de los
psicopedagogos en sus inicios y el proceso de transformacion que fue experimentando su
objeto de estudio; para de este modo poder explicitar respecto a la formacion actual de los
psicopedagogos en la Universidad Provincial de Cérdoba y ahondar respecto a la concepcién
de sujeto y de aprendizaje. Esto nos permitio reflexionar e interrogarnos respecto de lo que
implica que la Psicopedagogia se nutra de diversas disciplinas, como asi también del lugar
que ocupa para dicha disciplina, el sujeto en el proceso de aprendizaje.

En el segundo capitulo exponemos, en un primer momento, una aproximacion a los
conceptos de cultura académica y alfabetizacién académica ya que son parte de la formacion

universitaria. En un segundo momento, planteamos las practicas de lectura y escritura como

11



herramientas para el aprendizaje, debido a que consideramos que es fundamental apropiarse
de las caracteristicas que asumen dichas practicas en el campo disciplinar de la
Psicopedagogia. Finalmente, ahondamos respecto a la interaccion entre estudiantes-profesores
e instituciones, porque consideramos gue es una condicion necesaria para que se produzca el
aprendizaje en el &mbito universitario.

En el tercer capitulo planteamos el disefio metodolégico de la presente practica de
investigacion, exponiendo las aproximaciones metodologicas, la construccién de categorias de
analisis, la técnica y el instrumento que propusimos para el abordaje de esas categorias. En el
cuarto capitulo, presentamos el analisis y triangulacién de los datos obtenidos en los registros
de observacion. Por ultimo, desarrollamos las consideraciones finales y exponemos las

referencias bibliograficas y los anexos.
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Capitulo 1: La Psicopedagogia y su relacion con el aprendizaje

En el presente capitulo, denominado “La Psicopedagogia y su relacion con el
aprendizaje” desarrollamos una aproximacion al concepto de aprendizaje, para luego hacer un
breve recorrido historico de la Psicopedagogia y el proceso de transformacion que fue
experimentando su objeto de estudio, siendo actualmente el “sujeto en situacion de
aprendizaje”. Realizamos el recorrido a nivel nacional, nombrando algunos de los hitos mas
relevantes que dieron lugar a su desarrollo; y luego profundizamos en la Provincia de
Cordoba. Alli planteamos su proceso de institucionalizacion, la formacion que recibieron los
psicopedagogos en sus inicios y en la actualidad. Siendo al principio en el “Instituto Superior
de Psicopedagogia y Educacion Diferenciada”, actualmente 1lamado “Facultad de Educacion
y Salud Dr. Domingo Cabred” perteneciente a la Universidad Provincial de Cordoba (UPC).

Este recorrido es pertinente para nuestra practica de investigacion ya que nos permitio
situarnos en la Practica III: Eje “Diagnostico Psicopedagogico” de la Licenciatura en
Psicopedagogia. En uno de los apartados del presente capitulo planteamos una caracterizacion
de la misma a partir de su programa. Finalizando el capitulo retomamos el concepto de
aprendizaje articulandolo con el lugar que ocupa el sujeto para la Psicopedagogia, lo que nos
permitird en el capitulo siguiente desarrollar dicho proceso en el ambito universitario,
tomando las practicas de lectura y escritura como herramientas para aprender.

Para comenzar entendemos al aprendizaje como un proceso complejo que se
constituye en una historia singular, por lo que es subjetivo y personal; el mismo se da a lo
largo de toda la vida y en diversos ambitos, no s6lo en el educativo. En palabras de
Ziperovich (2010):

Aprendizaje que se concibe siempre situado en contextos historico-politico-sociales

especificos. Es por ello que ninguna teoria alcanza, es por ello que como lo expresa

Morin (2001), no basta la explicacién cientifica, sino que la comprension debe

construirse en maltiples dimensiones en las que se entraman las ciencias, los contextos

y las intersubjetividades. (p. 12)

En dicho proceso el intercambio con un otro y el contexto en donde se encuentra
inmerso el sujeto, juegan un papel fundamental. Consideramos importante explicitar nuestra
concepcion de aprendizaje, ya que la Psicopedagogia estd intimamente ligada a las diferentes
conceptualizaciones vigentes que asumié el término en cada momento sociohistdrico. Sin
embargo, no siempre fue definido de la misma manera; si nos remitimos al origen de la
Psicopedagogia, que se ubica entre los afios 1950 y 1960, podemos encontrar que la misma

nacio ligada al area de la educacion. Como menciona Fernandez (2002): “La practica y la
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disciplina Psicopedagdgica, han nacido en diversos paises, en respuesta a una demanda cada
vez mas acuciante en relacion al fracaso escolar y la problemadtica del aprendizaje” (p. 1). Es
decir, nace buscando dar respuesta al fracaso escolar en la Escuela Comdn y en relacion al
area de discapacidad. Siguiendo la linea de la autora:
Heredamos un nombre: Psicopedagogia y una historia, pero hay diversas formas de
posicionarse frente a una herencia. No solo dos opciones: rechazarlas o repetirlas.
Heredar también puede ser, como dice Castoriadis, poder usar la herencia recibida de
la forma y para lo que nosotros pensemos y creamos adecuado. (Fernandez, 2002, p.
1)
En este sentido y para seguir profundizando en las diferentes conceptualizaciones que
asumio el término aprendizaje en cada momento sociohistorico, nombraremos a continuacion,

los devenires y avatares que fue experimentando la Psicopedagogia a lo largo del tiempo.

1.1 La Psicopedagogia, sus devenires y avatares mas significativos a nivel nacional

Para adentrarnos en el surgimiento de la Psicopedagogia, sus devenires y avatares,
consideramos pertinente comenzar nombrando uno de sus primeros antecedentes a nivel
nacional; el cual esta dado por la Sancion de la Ley de Educacién Comun N° 1420, en el afio
1884. A partir de ello, profesionales, instituciones y organismos del Estado, en varias
provincias argentinas, mostraron preocupacion por situaciones consideradas problematicas
dentro del &mbito educativo, produciendo asi, una movilizacién tanto en el area de la salud
como en la de educacion.

Fue entonces que la Pedagogia junto a la Medicina, la Pediatria, la Psiquiatria, la
Neuropsiquiatria, la Psicometria y la Psicologia Educacional, buscaron dar respuestas a
demandas surgidas en el ambito de la educacion; demandas relacionadas al rendimiento
escolar y a la necesidad de orientacion educacional y vocacional. En este sentido, las
dificultades en la adquisicion del conocimiento, estaban en estrecha relacion con la
concepcion de aprendizaje de este momento historico. Dicho aprendizaje estaba basado en la
transmision de conocimientos, produciéndose de manera memoristica a partir de multiples
repeticiones. El estudiante se encontraba en una posicion pasiva y de exterioridad, siendo
ajeno al conocimiento; de esta manera, la ensefianza era fragmentada y la informacion se
presentaba como una verdad absoluta.

El escenario académico argentino estd marcado por diversos hitos relevantes, uno de
ellos fue la creacion de la Facultad de Ciencias de la Educacion con sede en la Universidad

Nacional de La Plata en el afio 1914; siendo Victor Mercante quien represento la corriente
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normalizadora, especialmente interesada en realizar clasificacion de los escolares, y dirigio la
Seccion de Estudios Pedagdgicos de dicha facultad. En la misma se dictaba la materia
"Orientacion Escolar”, dentro de la carrera de Ciencias de la Educacion, siendo este otro de
los primeros antecedentes de la Psicopedagogia en Argentina. En este punto cabe mencionar
que las primeras alusiones y usos del término “Psicopedagogia” estuvieron intimamente
vinculados a la aplicacién del saber psicoldgico en &mbitos formales o reglados de ensefianza-
aprendizaje. A su vez, la formacion que se impartid hasta ese momento, frente a estas
problematicas, venia de otras ciencias que inicialmente trataron de abordarlas y encontrar las
respuestas adecuadas. Pero este intento por dar respuesta a dichas problematicas sociales no
tuvo la eficacia que se esperaba; ya que la medicina, la psicologia y la pedagogia hacian
aportes desde una mirada parcializada; a causa de esto quedaban por fuera algunos aspectos
que eran importantes de considerar.

De esta manera se comienza a pensar en constituir una nueva disciplina que fuera fruto
del entrecruzamiento de todas ellas. Asi surge la Psicopedagogia, la cual fue constituyendo
una nueva comunidad epistémica, articulando las necesidades que surgian y las respuestas de
los distintos campos del saber. En suma, el surgimiento del Sistema Educativo, la aparicion de
la categoria de “fracaso escolar” y la formacién de docentes especializados, sentaron las bases
para la configuracion del campo psicopedagdgico en Argentina. Al respecto, Passano (2007)
refiere que “la Psicopedagogia nacié como un quehacer empirico, a partir de las necesidades
de atender nifios con problemas de aprendizaje escolar” (parr. 6). Es decir, nace como un
quehacer empirico que intentd encontrar una solucién a estas problematicas sociales, con la
intencion de construir un conocimiento que explicara el comportamiento de los estudiantes
ante una situacién de aprendizaje.

Entonces, el enfoque psicopedagdgico se imbricd en un nuevo dmbito profesional
delineado por tres areas indisolublemente ligadas: la intervencién, la orientacién y la
educacion. En otros terminos, esta disciplina se configur6 como una rama aplicada de la
Psicologia, destinada basicamente al perfeccionamiento docente y con un recorte dirigido
explicitamente a los problemas de aprendizaje originados en el Sistema Educativo. En este
sentido, podemos decir que todas estas particularidades hacen a la existencia y a los diferentes

cambios que fue atravesando la Psicopedagogia en los devenires del tiempo.

1.2 La Psicopedagogia en la Provincia de Cérdoba
En la década de 1950, las preocupaciones por parte del Gobierno Provincial sobre el

fracaso escolar no cesaban. Por lo que, para dar respuesta era necesario brindar a los docentes
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una formacion en un nivel superior, como asi también la formacion de un nuevo profesional
que respondiera en forma eficaz a las demandas y/o probleméticas sobre dicho fenémeno

social.

1.2.1 Instituto Superior de Psicopedagogia y Educacion Especial “Dr. Domingo Cabred”

Frente a ello, en el afo 1960 se crea el “Instituto Superior de Psicopedagogia y
Educacion Diferenciada”, donde se dictd por primera vez la carrera de Psicopedagogia.
Consideramos pertinente mencionar que unos afios mas tarde, la institucion comienza a
llamarse “Instituto Superior de Psicopedagogia y Educacion Especial Dr. Domingo Cabred”,
mas conocido como “el Cabred”. Resulta importante destacar que dicha Institucion lleva el
nombre en honor al Dr. Domingo Cabred, ya que fue un médico, psiquiatra y sanitario
argentino, que cred el primer establecimiento para el tratamiento de “alienados” a puertas
abiertas.

El Instituto dio inicios a sus actividades académicas en el afio 1961, a pesar de no
tener una ley de creacién y un decreto que lo reglamentara. Cabe mencionar que, el Cabred y
la carrera de Psicopedagogia debieron transitar varios afios de trabajo para la construccion y el
logro de un reconocimiento oficial, atravesando numerosos cambios en sus planes de estudio.
Dicha carrera se fue construyendo con aportes de otras disciplinas que fueron delineando la
carrera profesional del psicopedagogo. De esta manera en la construccion del plan de estudio
y las asignaturas, los estudiantes, egresados y profesores fueron protagonistas activos,
contribuyendo con sus saberes disciplinares.

Al decir de los Psicopedagogos que se formaron en la Institucion en esta primera
década del 60, la formacién académica preparaba un profesional especializado en la
reeducacion. En el afio 1964 con la Resolucion N°1988 se aprueba por primera vez, con una
Resolucion oficial, el plan de estudio y el titulo habilitante de “Profesor en Psicopedagogia”.
Sin embargo, unos afios después se aprobaron nuevas nominaciones y planes de estudio, el
nuevo titulo fue: “Profesor en Técnicas Psicopedagdgicas de reeducacion y Orientacion
Educacional”. A partir de ese momento la duracion incluy6 un afio mas, por lo que, la carrera
comenzé a tener cinco afios. En la formacién impartida en ese momento, segun Giannone y
Goémez (2007): “El objeto de estudio era entendido como el nifio poseedor de dificultades,
pensado como un sujeto cognitivo, evolutivo, madurativo y estandarizado al que habia que
normalizar. Podia asi, ser evaluado de acuerdo a sistemas de estandarizacion que actuaban a

partir de patrones e instrumentos de medida” (p. 145).
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Esta formacion entonces, se sostenia en criterios epistemoldgicos de corte normativo.
El objeto de estudio del momento era “el nifio poseedor de dificultades”, definiéndolo como
un nifo-problema, utilizando conceptos como “retardado”, “anormal”, entre otros. Se
consideraba solo el problema del nifio, buscando normalizarlo. Por ello la intervencién se
caracterizaba por utilizar una bateria de test para evaluar la inteligencia del nifio, generando
asi un diagnostico que etiquetaba. Estos test permitian ubicar al sujeto en una escala o0 en un
nivel estructural de pensamiento, con el objetivo de proponer intervenciones enmarcadas en la
recuperacion de aquellos problemas de aprendizaje. Como menciona Fernandez (1997) esta
disciplina surgi6 como una practica que buscaba atender a nifios y adolescentes que
fracasaban en el aprendizaje, interviniendo en cada situacion individual para resolverla.

Sin embargo, en la década del 70 se produce un momento de transicion en el campo
del quehacer psicopedagdgico, donde la Psicopedagogia Reeducativa comienza a ser
cuestionada, iniciando una nueva etapa llamada Psicopedagogia Clinica. Debido a esto, en el
afio 1986 nuevamente se modifico el titulo para los Psicopedagogos, denominandose como
“Psicopedagogo y profesor en Psicopedagogia”. Este cambio se debid a la necesidad de
responder a los requisitos para incorporarse a la Ley del ejercicio de la profesion del
Psicopedagogo.

La nueva etapa iniciada en esta década, implicé un giro en el objeto de estudio de la
disciplina; paso de ser “nifo poseedor de dificultades” al “sujeto en situacion de aprendizaje”
en todos los espacios donde este se desenvuelve, atendiendo a los factores externos que
pueden influir en el mismo. Al decir de Miiller (1993) “Una particularidad de esta disciplina
es su objeto de estudio: un ‘objeto subjetivo’ tratado por un ‘sujeto subjetivo’ (p. 11). Es
decir, ya no es solo el nifio que aprende en el contexto del aula, sino mas bien el sujeto en
cualquier etapa evolutiva de su vida, inmerso en un contexto sociohistérico. En este momento,
el aprendizaje es considerado como un proceso activo y personal, de construccion de saberes
que es propio del sujeto que aprende. Le posibilita al sujeto autonomia y participacion de su
propio proceso de aprendizaje mediante el desarrollo del conocimiento y la comprension. De
esta manera, la ensefianza se orienta en disefiar experiencias de aprendizaje que involucran la
resolucion de problemas, discusion en grupo y actividades de reflexion.

En este sentido, la Psicopedagogia deja de ocuparse exclusivamente a lo
“problematico” para ampliar sus campos de intervencion, empezando a ocuparse de la
promocion de la salud en el aprender. Al respecto Muller (1993) expone que:

La Psicopedagogia se ocupa de las caracteristicas del aprendizaje humano: como se

aprende, cdmo ese aprendizaje varia evolutivamente y estd condicionado por
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diferentes factores; como y por qué se producen las alteraciones del aprendizaje, como

reconocerlas y tratarlas, qué hacer para prevenirlas y para promover procesos de

aprendizaje que tengan sentido para los participantes. (p. 11)

Es decir, las intervenciones van desde la promocion, prevencion y asistencia;
trabajando con el sintoma, buscando las causas. Es asi donde los marcos teoricos que

intervienen en dicha formacion se amplian, tomando aportes de diferentes disciplinas.

1.2.2 Facultad de Educacion y Salud Dr. Domingo Cabred

En el afio 2015, el Instituto de Educacion Superior “Dr. Domingo Cabred” pas6 a
denominarse como “Facultad de Educacion y Salud Dr. Domingo Cabred” (FES). Esto se
debid a que a finales del afio 2006, el entonces Gobernador de la Provincia de Cérdoba Dr.
José Manuel de la Sota convocd a ocho Escuelas Superiores para comunicar la decision
oficial de crear la Universidad Provincial de Cérdoba (UPC). Dentro de esta convocatoria se
encontraba dicho Instituto. Con respecto al mismo, Mayorga (s.f) expresa:

Esta Institucion, a lo largo de su historia, ha hecho del conocimiento de todo sujeto en

situacion de aprendizaje, el tema central de sus estudios, investigaciones e

intervenciones en el campo profesional. Ha sido y continda siendo espacio de

articulacién de los aportes de distintos campos disciplinarios, en donde se procura la
construccién de practicas educativas, terapéuticas y clinicas sostenidas en un

conocimiento sélido y riguroso. (parr. 2)

En el afio 2007, oficialmente el 11 de abril, la Legislatura de la Provincia de Cérdoba
sanciona la Ley N° 9375 de la creacion de la UPC. Esta creacion fue pensada como
instrumento modelador de nuestra sociedad, con una perspectiva critica y transformadora;
actualmente se caracteriza por ser un espacio de construccion del conocimiento, buscando
articular y dialogar con los saberes de la sociedad. Cabe destacar que esta perspectiva concibe
al aprendizaje como un proceso complejo en donde el estudiante interactia con otros,
aportando sus propios conocimientos. Aqui el profesor opera como “facilitador” posibilitando
debates con el objetivo de desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes.

Resulta pertinente mencionar que, la UPC en sus inicios no disponia de los avales para
otorgar titulos universitarios con validez nacional, lo que implicé un proceso de trabajo de
gestion para validar el alcance de cada uno de los titulos que se dictaban en esta universidad.
La Comision Nacional de Evaluacion y Acreditacion Universitaria (CONEAU) dio el aval a la
UPC y emiti6 un dictamen favorable sobre el proyecto institucional de la misma. Asi fue que,

a partir del 16 de abril de 2013 se abrieron las preinscripciones para la carrera de Licenciatura
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en Psicopedagogia de la UPC. Desde el afio 2015 el titulo cambia a “Licenciatura en
Psicopedagogia” continuando con cinco afios de formacion.

Dicha carrera prepara a los profesionales de manera teorica y practica, para garantizar
un ejercicio profesional ético, critico, responsable y competente. Como expresa la Resolucion
Rectoral N°0179/16, estos profesionales estan preparados para ‘“asesorar ¢ intervenir en
distintos contextos institucionales para dar respuesta a las necesidades especificas de
mejoramiento de la calidad de los aprendizajes de las personas", “leer integralmente los
procesos de desarrollo, maduracion y aprendizaje de cada persona, tomando en cuenta
caracteristicas propias de las etapas evolutivas, la relacion con el contexto y el momento
socio- historico- cultural de que se trate”, entre otros’.

Respecto a la formacidn actual, el plan de estudio cuenta con un total de cincuenta y
tres unidades curriculares, divididas en cinco afios. Dentro de las mismas se encuentran las
cinco practicas profesionalizantes que se llevan a cabo con fines especificos; dichas unidades
curriculares son correlativas entre si. Al respecto, resulta necesario destacar que, para
graduarse es necesario acreditar el Trabajo Final de Licenciatura. Es asi que, a partir del
recorrido y las experiencias transitadas en los diferentes espacios curriculares, incluyendo las
practicas, surge el debate respecto de la formacién y acompafiamiento que reciben los
estudiantes de la carrera en su proceso de aprendizaje, especificamente el papel que juegan
alli las préacticas de lectura y escritura. Creemos necesario indagar cémo se da dicho proceso
ya gue, la Psicopedagogia como disciplina, aborda el acontecer del aprendizaje y, justamente,
tomamos a la lectura y la escritura como herramientas necesarias para el aprender. Por ello,
nuestra practica de investigacion esta apoyada en la observacion de la Practica 1l con eje:

“Diagnostico Psicopedagogico” de la FES.

1.2.2.1 Practica I1I: “Eje: Diagnostico Psicopedagogico”

Luego de haber transitado las cinco préacticas profesionalizantes, como estudiantes
consideramos que cada una de ellas implicé un desafio. Cabe mencionar que desde sus
inicios, el Instituto de Educacién Superior Dr. Domingo Cabred, actualmente llamado
Facultad de Educacion y Salud Dr. Domingo Cabred, se caracteriz6 por sostener como eje

fundamental, la articulacion entre teoria y practica. Esta articulacion sostenida, generd en

! Los restantes objetivos de la carrera, el perfil del egresado y los alcances del titulo se encuentran en la
Resolucion Rectoral N° 0179/16, a la cual se puede acceder a través del siguiente link:
https://upc.edu.ar/wp-content/uploads/2015/09/Resoluci%C3%B3n-Rectoral-N%C2%B0-0179-16-L.ic.-en-
Psicopedagog%C3%ADa-CP.pdf
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nosotras una actitud de investigacion permanente y fue el motivo por el cual realizamos
nuestra préctica de investigacion en una de las practicas que formaron parte de dicho
recorrido.

La Unidad Curricular “Practica III: Eje: Diagnostico Psicopedagdgico” es anual y esta
compuesta por un total de cinco comisiones. Tres de ellas se dictan en el turno mafiana y las
dos restantes en el turno noche. El eje de esta practica es el Diagndstico Psicopedagdgico, y
desde el programa (ver anexo I) se lo define como “una instancia de conocimiento, que nos
posibilitard empezar a comprender lo que esta en juego en cada situacion donde el sujeto
aprende” (Anzola et al., 2019, p. 1). Podemos decir que en el mismo se considera a la préctica
profesional, como ese espacio en donde se pone en juego, no s6lo un saber, sino un saber-
hacer, que se construye. Es por esto que, en el aula, se debe dar lugar al analisis, la reflexiéon y
la toma de decisiones por parte de los estudiantes. A su vez, es fundamental que se consideren
ejes conceptuales que contribuyan a que el estudiante asuma un posicionamiento frente a la
intervencion, a partir de un andamiaje tedrico apropiado.

Es asi que, de las comisiones mencionadas anteriormente, dicha practica de
investigacion se llevd a cabo en el contexto de una de ellas. Las clases de las mismas se
dictaban de manera presencial los dias jueves de 07:30 hs a 09:30 hs. La préactica de los
estudiantes gir6 en torno a la evaluacion psicopedagdgica desde un enfoque situacional, con
un abordaje hacia el grupo clase; resulta necesario aclarar que los estudiantes llevaron a cabo
sus practicas en el campo en diferentes instituciones. Al respecto, el profesor de dicha
comision menciona en el programa especifico (ver anexo Il) que la evaluacion
psicopedagogica es “un proceso de toma de decisiones orientadas a establecer las necesidades
educativas y los tipos de ayudas requeridos” (p. 1). De esta manera el objetivo general fue:

Dar cuenta de las modalidades de aprendizaje que conforman el grupo de estudiantes y

cdmo éste a su vez, desarrolla una modalidad de aprendizaje grupal que lo distingue de

otros. Esta mirada psicopedagdgica se enfocara en construir hipétesis en el marco de la

propuesta pedagogica. (Anzola et al., 2019, p. 4)

Para alcanzar dicho objetivo, se planteé como metodologia la realizacién de diferentes
instancias, entre ellas la observacion participante con sus respectivos registros y las
entrevistas. Para esto a lo largo de las clases se elaboro la guia de observacion que permitio el
registro de diferentes situaciones de aprendizajes que los estudiantes observaron en el espacio
de sus practicas. Otra de las instancias fue el abordaje conceptual de la evaluacion
psicopedagdgica en el escenario escolar y la lectura de documentacion pertinente de cada

institucion. En la comision se dio lugar a repensar conceptos fundamentales para el
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aprendizaje, como el de conflicto sociocognitivo y error constructivo, los cuales les
permitieron a los estudiantes realizar una lectura de las situaciones que se les presentaron.
Luego de realizar dichas instancias y para finalizar el proceso, se propuso la
elaboracion final de un informe destinado a la catedra de Practica y a la institucion, a modo de
instancia diagndstica con hipotesis sobre las situaciones de ensefianza-aprendizaje observadas.
Toda la propuesta metodoldgica de la comision, se enmarca en promover espacios de
produccidn en el estudiante, a partir de un trabajo de discusioén permanente, desde una lectura
critica y guiada. Teniendo en cuenta ello, las posibilidades de aprendizaje consideradas desde
la unidad curricular, no se limitan a las competencias de cada sujeto en particular, sino que se

enmarcan en la recursividad entre lo singular, lo colectivo y lo situacional.

1.3 ¢ Qué lugar ocupa el sujeto en el proceso de aprendizaje?

Partimos por considerar al sujeto como un sujeto que siente, piensa, actla, se
interrelaciona con otros; que tiene una historia personal en la cual se ha constituido su estilo
personal de aprender. Un sujeto que tiene un capital cultural desde el cual le otorgara sentido
y significacion a los nuevos aprendizajes. En relacion a esto, Bleichmar (2001) menciona que
el sujeto es un activo constructor de los conocimientos, que va reconstruyendo paulatinamente
el saber preestablecido. Es decir, partimos de la base de considerar al sujeto como activo en
estos procesos y no como mero receptor de lo que en el contexto sucede.

Respecto a esto, resulta fundamental tomar los aportes de Cambursano (2020), quien
entiende al aprendizaje como:

Una construccion que se juega en cada quien. Pero ese proceso no se produce

automaticamente y de modo espontaneo, sino mediado por un encuentro que supone

una trama vincular que oficia de sostén pero que al mismo tiempo reclama un espacio

desde el cual es posible un intercambio. (parr. 3)

Estas conceptualizaciones implican superar posiciones universales, ya que no hay un sujeto
geneérico sino sujetos situados; por lo que es importante, a la hora de pensar el aprendizaje,
contemplar la dimensién subjetiva del sujeto y entender que dependera de la existencia de un
“deseo” que hard posible el acceso y la apropiacion del conocimiento.

Es a partir de los intercambios con un otro significativo que se habilita un espacio para
que el sujeto pueda pensarse, interrogarse y buscar nuevas significaciones. En dicho espacio
vincular el sujeto podra ser constructor de su propia historia y de su propia modalidad de
pensamiento. Para ello resulta fundamental que exista un deseo, porgue si no existe deseo de
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saber y no hay curiosidad por descubrir, la produccion de nuevos conocimientos se vera
obstaculizada.

A su vez, resulta importante tomar los aportes de Civarolo (2010), quien expone que la
construccidn del conocimiento es un proceso complejo de interaccion del sujeto con el objeto,
en donde “El sujeto debe reajustar constantemente sus estructuras mentales para efectuar los
intercambios y realizar interpretaciones cada vez mas articuladas y progresivamente mas
equilibradas” (p. 82). Es asi como se produce la denominada “génesis” del conocimiento,
entendida por la autora como una forma de transformacion que parte de una estructura previa
y desemboca en otra final, siendo ésta ultima mas compleja. En el sistema de Piaget, dichas
estructuras son entendidas como las propiedades organizativas de la inteligencia. Civarolo
(2010) agrega que:

La génesis y la estructura son indisociables temporalmente, es decir, que, si estamos en

presencia de una estructura en el punto de partida, y de otra estructura mas compleja,

en el punto de llegada, entre ambas se sitla necesariamente un proceso de

estructuracion, que es la génesis. (p. 87)

Es asi como en dicho proceso de estructuracion se va reconstruyendo paulatinamente
el saber preestablecido, siendo necesario que en éste se produzcan errores. Desde la
epistemologia genética propuesta por Piaget, estos son considerados como algo fecundo, que
tienen un papel fundamental en la adquisicion y construccion de nuevos conocimientos para el
sujeto.

Es necesario destacar que hay una distincion entre los errores sistematicos, que son
aquellos que marcan el limite entre lo que el sujeto puede y no puede hacer, y los errores que
se producen durante el proceso de intervencion y surgimiento. En este Gltimo caso se trata de
errores que permiten la apertura del pensamiento hacia nuevos posibles, es decir, los errores
que denominamos “constructivos”. Casavola et al. (1983) presentan que, ante el
planteamiento de una tarea, el sujeto arma un plan de accion el cual serd& modificado hasta
lograr el éxito, y considera que “un error corregido (por €l mismo) puede ser mas fecundo que
un éxito inmediato, porque la comparacion de una hipoétesis falsa y sus consecuencias provee
nuevos conocimientos y la comparacion entre dos errores da nuevas ideas” (p. 60).

En relacion a lo anterior, consideramos conveniente afirmar que para que se produzcan
estos errores constructivos es necesario pensar al sujeto como protagonista activo de
su propio proceso de aprendizaje. Dicho esto, en el capitulo siguiente profundizaremos acerca
del proceso de aprendizaje, haciendo hincapié especificamente en el ambito universitario y en

relacion a las practicas de lectura y escritura.
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Capitulo 2: El aprendizaje en el &mbito universitario

Para poder pensar y comprender las practicas de lectura y escritura, consideramos
necesario situarlas en un contexto para su analisis. ES por esto que denominamos a este
capitulo como “El aprendizaje en el ambito universitario” debido a que nuestra practica de
investigacion se sitia en el mismo. Por ello creemos necesario desarrollar, en un primer
momento, una aproximacion a los conceptos de cultura académica y alfabetizacion académica
ya que son parte de la formacidn universitaria. En un segundo momento, planteamos las
practicas de lectura y escritura como herramientas para el aprendizaje, siendo que es
fundamental apropiarse de las caracteristicas que asume en determinado campo disciplinar. A
su vez, es importante participar en dichas practicas porque el aprendizaje de la lectura y la
escritura se da a lo largo de toda la vida. En un tercer momento, desarrollamos una condicion
que consideramos necesaria para que se produzca el aprendizaje en el &mbito universitario: la
interaccion entre estudiantes, profesores e instituciones.

Resulta necesario aclarar que, desde nuestro posicionamiento, elegimos utilizar el
término “estudiante” en lugar de “alumno”, ya que coincidimos con la postura de Larrosa
(2018) quien entiende que alumno hace referencia a una categoria administrativa®, mientras
que la de estudiante es una categoria mas existencial®. Plantea a su vez que es obligacion de la
universidad no solo tratarlos como futuros profesionales, sino convertir a los alumnos en
estudiantes. De esta manera podemos decir que, en nuestra universidad, no sélo se aprende a
ser psicopedagogo, sino que se estudia Psicopedagogia. Ademas, elegimos utilizar el término
“profesor” en lugar de “docente”. Respecto a este Ultimo, consideramos que es quien se
dedica a la ensefianza, entendiéndolo también como una categoria administrativa. En cambio,
el profesor es quien se hace presente en el aula, y hace presente su materia, los asuntos del
curso y los textos que propone.

Por ello, en cuarto momento, creemos fundamental hacer referencia a qué implica una
propuesta metodoldgica, a partir de la presentacion del programa. A su vez, explicitamos la
necesidad de una presencia triple (profesor, estudiante y materia de estudio) que se convoquen
mutuamente en el ambito universitario. En quinto momento, mencionamos la disposicion,
como el estar puesto o dispuesto, tanto por parte de la universidad, como del estudiante y del

profesor; disposiciones que contribuyen a la formacion universitaria.

? En Larrosa, J. (2018). A letra. En P de profesor (pp. 32-33). Noveduc.
* En Larrosa, J. (2018). A letra. En P de profesor (pp. 32-33). Noveduc.
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La formacién universitaria, independientemente del tipo de profesién o disciplina,
implica un proceso de enculturacion académica; al respecto Estienne y Carlino (2004)
exponen que:

Cuando nos remitimos al ambito universitario nos estamos refiriendo a la cultura

academica. Como toda cultura, ésta encierra pautas especificas, expectativas que

deberan cumplir sus miembros: una forma de acceder al conocimiento, un tipo de
lenguaje compartido, ciertas reglas de uso, ciertos modos de hacer, ciertos valores,

etc., los cuales posibilitan la construccion de significados tipicos y modos de acceso a

esos significados. (p. 3)

A su vez, la cultura académica no es homogénea ya que la especializacion de cada
campo varia de acuerdo a la disciplina y adquieren diversas formas a través de los escritos. Se
entiende entonces, que formar parte de dicha cultura es posible mediante las practicas de
lectura y escritura académica; las cuales permiten a su vez apropiarse de una forma de
lenguaje y de pensamiento propias de la comunidad disciplinar y profesional. Incorporarse en
esta cultura significa poder hacer propio el proceso de alfabetizacion académica. Este
concepto ha sido definido por diversos autores, sin embargo, consideramos pertinente tomar
la concepcion que plantea Carlino (2013) ya que entiende a la misma vinculada al rol del
profesor y a sus modos de acompafiamiento en el proceso de apropiacién de los
conocimientos que engloba la practica de lectura y escritura académica. Esta autora define a la
alfabetizacion académica como:

Proceso de ensefianza que puede (0 no) ponerse en marcha para favorecer el acceso de

los estudiantes a las diferentes culturas escritas de las disciplinas. Es el intento

denodado por incluirlos en sus practicas letradas, las acciones que han de realizar los
profesores, con apoyo institucional, para que los universitarios aprendan a exponer,
argumentar, resumir, buscar informacion, jerarquizarla, ponerla en relacién, valorar
razonamientos, debatir, etcétera; segun los modos tipicos de hacerlo en cada materia.

(p. 370)

En este sentido, la alfabetizacion académica indica como hacer uso de los textos de
acuerdo a lo que se espera en una comunidad académica. Implica a su vez, un proceso de
aprendizaje por parte de los estudiantes, quienes se vuelven participes de dichos usos. En el
ambito universitario, la produccion de diferentes textos, como informes, monografias,
resimenes, presentaciones, es fundamental para la alfabetizacion académica. Sin embargo, la
escritura que se realiza en la universidad, es un proceso gue difiere a la produccion exigida en

niveles educativos anteriores. A ello se le agrega, la falta de formacion previa en géneros

24



academicos. Frente a esto, creemos que es responsabilidad de las instituciones y los sujetos
involucrados, ocuparse de ofrecer herramientas y disefiar experiencias de aprendizaje que
posibiliten a los estudiantes adentrarse en la disciplina. De esta manera, es necesario atender a
la ensefianza del propio contenido disciplinar, en relacion con las practicas de lectura y

escritura que le son especificas.

2.1 Las praécticas de lectura y escritura como herramientas para el aprendizaje

Las préacticas de lectura y escritura adquieren caracteristicas particulares de acuerdo al
contexto en el que se desarrollan. Al respecto de estas practicas, Lépez y Bustos (2021), dicen
que:

Se llevan a cabo dentro de determinadas comunidades discursivas, y asumen

diferentes caracteristicas llegando incluso a producir géneros apropiados para decir el

saber propio de cada disciplina. Ingresar y participar en esas comunidades requiere

entonces el manejo de las préacticas discursivas alli legitimadas. (p. 159)

En este sentido, el que lee y escribe para un ambito determinado, necesita conocer qué
tipo de practicas de lectura y escritura se espera que realice. Por lo que, en el ambito
universitario, aprender a leer y a escribir implica involucrarse en un proceso de enculturacién
académica. Entendemos asi a dichas practicas como indisociables de las actividades que se
realizan dentro de una comunidad académica; creemos que se aprende una disciplina, leyendo
y escribiendo textos vinculados a la misma. Siguiendo el posicionamiento de Carlino (2005):

La lectura y escritura exigidas en el nivel superior se aprenden en ocasién de enfrentar

las précticas de produccién discursiva y consulta de textos propias de cada materia, y

segun la posibilidad de recibir orientacion y apoyo por parte de quien domina la

materia y participa de estas practicas lectoescritoras. (p. 22)

En tal sentido, para aprender estas practicas y adquirirlas como herramientas para el
aprendizaje, es necesario apropiarse y participar en ellas, ya que el aprendizaje de la lectura 'y
la escritura no acaba nunca, es decir no se aprenden de una vez y para siempre. Al contrario,
“la diversidad de temas, clases de textos, propdsitos, destinatarios, reflexiones implicadas y
contextos en los que se lee y escribe plantean siempre a quien se inicia en ellos nuevos
desafios y exigen continuar aprendiendo a leer y escribir” (Carlino, 2005, p. 14).

Con respecto a las mismas, fueron diversos los autores que intentaron definirlas de
acuerdo a sus diferentes miradas sociohistéricas. Siguiendo a Schlemenson (2005) leer es
interpretar y seguir el sentido del texto de acuerdo a los pareceres de quien lee; es decir que la

lectura es un intento de recuperacion de sentido que se transforma de acuerdo con la
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subjetividad del lector, quien a su vez esta en didlogo con el conjunto de sus experiencias
psiquicas y las situaciones significativas que convoca el acto de leer y el sentido de lo que lee.
Asimismo, para leer es necesario pensar; es decir, es o que va a permitir comprender e
interpretar los diferentes textos. Siguiendo lo expuesto por la autora, el escribir promueve la
posibilidad de elaborar marcas del propio pensamiento, cargadas de un monto de
significatividad en esta forma de representacion. Entonces, escribir es un modo en que el
sujeto deja sus huellas en el mundo, en los otros, en el espacio en el que se desarrolla, ya que
a la hora de escribir se pone en juego una dindmica subjetiva.

Consideramos que las practicas de lectura y escritura se relacionan mutuamente y
tienen un valor epistémico que las convierte en herramientas capaces de construir
conocimiento y no s6lo de reproducirlo; es decir, permiten reorganizar, reestructurar y dar
forma al pensamiento. Podemos decir entonces que estas practicas tienen estrecha conexion
con el aprendizaje y con la autoria del pensamiento de las personas. En relacion a esto ultimo,
Fernandez (2000): “aborda desde la categoria de autoria de pensamiento, la necesidad y la
posibilidad de los sujetos de hacer pensables las situaciones” (pp. 167-168). En otras palabras,
creemos que resulta mas importante el espacio que permite pensar determinado contenido, en
lugar de los contenidos pensados.

Para que esta autoria de pensamiento tenga lugar, es necesario que se construya la
posicién del escribiente; el sujeto escribe poniendo en dialogo diferentes textos de autores que
no necesariamente pertenecen a la misma comunidad discursiva. Frente a ello el estudiante
enuncia su propia voz, lo que implica conocer el tema y lo que ya se ha planteado sobre el
mismo. A partir de ahi podra discutir, aportar, sintetizar, reformular sobre aquello que
diferentes autores han expuesto, e incluso podra complementar y agregar informacion sobre el
tema, pudiendo construir y mantener su punto de vista personal, el cual puede coincidir o no
con las ideas de dichos autores. En otras palabras, escribir textos académicos implica dialogar
con los discursos ya existentes, de forma tal que dicha combinacion ponga de manifiesto la
propia voz del sujeto, reconociéndose como productor y participe de la comunidad discursiva,
dando cuenta de la autoria de pensamiento.

Con respecto a ello Olivieri et al. (2020) dicen que “para que esta posicion advenga,
en el marco de esta escritura, el espacio a construir entre escribientes y profesores habra de
albergar la voz de los estudiantes acerca de los sentidos construidos por ellos” (p. 57). Este
espacio se establece al considerar que el estudiante aloja y porta un saber. Es tarea del
profesor mediar la relacion entre el estudiante y el conocimiento, ya que el otro juega un papel

primordial en el aprendizaje. En esa triada vincular se hace presente la subjetividad como
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posibilitadora del aprendizaje, habilitando un espacio de construccion de significados y
sentidos, a partir de las representaciones, concepciones y creencias que ya poseen.

A partir de ello, entendemos que, tanto la lectura como la escritura se convierten en
herramientas fundamentales en la tarea de asimilacion y transformacion del conocimiento. Se
concibe a estas como verdaderas herramientas intelectuales que tienen gran influencia en los
sujetos en funcion de las précticas en las que participan. Son potentes herramientas
involucradas en la elaboracion del conocimiento social, en el aprendizaje de los contenidos y
en la apropiacién de los modos de hacer y pensar en las disciplinas. Es decir, estas practicas
en el ambito universitario estan determinadas por variables de orden social, cultural e
historico. En dicho ambito los sujetos necesitan apropiarse de la lectura y la escritura como
herramientas significativas para el aprendizaje.

Es asi como, el aula universitaria se convierte en uno de los espacios privilegiados
para que se desarrollen dichas practicas; ya que las mismas son ejes centrales en la mayoria de
las actividades que se realizan en los diferentes espacios curriculares. En tal sentido, quien
ingresa al ambito universitario debe aprender y adaptar sus producciones a las exigencias de

dicho ambito; y es tarea del profesor acompariar este proceso.

2.2 Interacciones en el &mbito universitario

La interaccion entre estudiantes, profesores e instituciones, es condicion necesaria para
qgue se produzca un aprendizaje en el ambito universitario. Recuperando los aportes de
Larrosa (2018): “los ingresantes al momento de inscribirse en la universidad, ya son
“alumnos”, es decir “la condicion de alumnos es, digamos, una condiciébn puramente
administrativa” (p. 32). Y esta condicion administrativa y posicional, continia también
cuando ocupan su lugar en el aula. En este momento es tarea del profesor acompanar el
proceso de convertirlos en estudiantes, es decir favorecer el pasaje de esta condicion, hacia
una condicion existencial y pedagogica. Por lo tanto, formar parte de la universidad e ir
asumiendo esta ultima condicion:

No son meras responsabilidades individuales de los estudiantes, sino

responsabilidades institucionales que se han de traducir en intervenciones politico-

pedagdgicas de inscripcion de los estudiantes en la cultura académica, de construccion

de lazos con los pares, con la institucion formadora, con la profesion. (Olivieri et al.,

2020, pp. 54-55)

En relacién a las responsabilidades mencionadas, nos resulta interesante recuperar el

sistema de roles que propone Carlino (2005). Aclaramos que con la palabra roles, nos
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referimos al lugar que asume el profesor, y al lugar que él le asigna a los estudiantes. Dicho
sistema plantea que los profesores conciben su rol como transmisores de informacion;
reciprocamente, los estudiantes se ven a si mismos como receptores de esos conocimientos.
Este sistema produce dos problemas; el primero de ellos es que en la habitual configuracion
de la ensefianza el que méas aprende es el profesor, ya que la mayor actividad cognitiva queda
de su parte; es quien investiga y lee para preparar las clases, reconstruye lo leido en funcién
de objetivos propios, escribe para planificar su tarea, explica a otros lo que ha comprendido.

En este esquema, solo el alumno que por su cuenta esta ya capacitado y motivado para

emprender una serie de acciones similares —vinculadas a estudiar, poner en relacion y

reelaborar la informacion obtenida— es el que verdaderamente aprende; quien no sabe

0 no estd movido internamente a hacerlo apenas se instruira en forma superficial para

intentar salir airoso de los exdmenes. (Carlino, 2005, p. 5)

El segundo problema que presenta la habitual configuracion de la ensefianza es que el
profesor comunica a sus estudiantes sélo una porcion de lo que necesitan aprender. Es decir,
esta instruccion descuida el hecho de ensefiar los procesos y practicas discursivas de
pensamiento que les permitan a los estudiantes resignificar los contenidos; aquellos modos
que posibilitan indagar, aprender y pensar, los cuales estan vinculados con las formas de leer
y de escribir que se desarrollan dentro de la comunidad académica. En este sentido, es
necesario que el profesor considere a la lectura y escritura como herramientas para el
aprendizaje.

Por ello, Carlino (2005) plantea que existe otro “modelo” para encarar la ensefianza en
el ambito universitario, a partir del cual los profesores no sélo dicen lo que saben sino que
proponen actividades para que los estudiantes puedan reconstruir el sistema de nociones y
métodos de un campo de estudio, a través de la participacion en las practicas de lectura y
escritura propias del campo disciplinar. Lo cual da lugar asi a un rol activo del sujeto dentro
de su propio proceso de aprendizaje; y es a partir de esto que, consideramos que resulta
necesario replantear la distribucion de la accion cognitiva, buscando que los estudiantes
recuperen protagonismo y sean ellos quienes despliegan una mayor actividad intelectual que
la implicada simplemente en escuchar al profesor y leer la bibliografia para un examen.
Creemos que este sistema de roles, es decir, el rol que asume el profesor y el lugar que les
asigna a sus estudiantes, se vera reflejado en la propuesta metodologica de su unidad

curricular.
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2.3 ¢ Qué implica una propuesta metodolégica?

Como se menciond anteriormente, la condicién administrativa y posicional de
“alumno”, se hace presente también en el momento que ocupan su lugar en el aula. Para
contribuir en el pasaje hacia la condicion de “estudiantes”, en las primeras clases el profesor
presenta el asunto de la materia, es decir, presenta de qué trata la misma, qué se espera que
hagan, que habilidades van a adquirir. Para ello, el profesor presenta el “programa” de la
unidad curricular, un documento que actia como ordenador, y que estd a disposicion del
estudiante. En tal sentido Barboza (2003) expone que el programa “es el documento de
presentacion en el que se indica el porqué de la existencia de la asignatura, lo que se desea
lograr, lo que se pretende ensenar y la forma como se verificara el logro de los resultados™ (p.
2). A su vez, la elaboracion del programa de la unidad curricular, estd articulada con las
demas unidades curriculares del plan de estudio y con el perfil del egresado.

El disefio gira entonces, en torno a los conocimientos, las competencias, las
habilidades y las destrezas que el estudiante debe conocer y dominar una vez finalizada la
materia, es decir los aprendizajes requeridos para el logro del perfil de profesional de la
carrera que estudia. De esta manera, el programa debe justificar por qué existe dicha unidad
curricular; a su vez, debe dar cuenta de qué contenidos se presentan, cuales son los prop6sitos
y qué estrategias utilizara el profesor en la presentacion de la misma. Es por ello que éste se
compone de una serie de apartados que facilitan su lectura. Entre los cuales encontramos
fundamentacion, objetivos, contenidos, metodologia, evaluacion y bibliografia.

Siguiendo los aportes de Barboza (2003) podemos decir que la fundamentacion del
programa explicita el porqué de la unidad curricular y las contribuciones de la misma al perfil
profesional; los objetivos describen las competencias y los aprendizajes que debe dominar el
estudiante luego de cursar la unidad curricular; en el apartado de los contenidos, se organizan
de manera ldgica el conjunto de teorias y conceptos que seran presentados; la metodologia
presenta las técnicas, recursos, actividades y procedimientos que se van a utilizar para
alcanzar los objetivos. Por su parte, la evaluacion describe los criterios y procedimientos que
se tendran en cuenta al momento de asignar la calificacion al estudiante; y la bibliografia
refiere a las fuentes bibliograficas elegidas para que se cubran los contenidos de la unidad
curricular.

Podemos decir entonces que, este documento ofrece pistas acerca de la unidad
curricular y actia como guia orientadora. Sin embargo, estas cuestiones generales enmarcadas
en el programa, no dicen explicitamente qué es lo que realmente quiere el profesor. Y ello se

debe a que el profesor tampoco puede saber especificamente lo que quiere, ya que no puede
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conocer por anticipado qué es lo que el curso va a ofrecer, y tampoco puede saber de
antemano lo que sus estudiantes van a hacer y como lo haran. Pero lo que todos los profesores
esperan, en palabras de Larrosa (2018) es:

Que hagan la tarea (es decir, que lean, que subrayen que comenten sus subrayados, que

hagan mapas, que trabajen con sus inventarios) y que la hagan bien, es decir,

seriamente, honestamente, con atencion, estando presentes en lo que hacen, lo mejor

que puedan y que sepan. (p. 298)

Para que esto sea posible se necesita de una presencia triple, que se convoque
mutuamente. Presencia tanto del profesor, del estudiante y de la materia de estudio. Pero esta
presencia no puede suponerse, sino que tiene que ser de alguna manera convocada y
principalmente es el profesor quien tiene que asumir esta tarea. En primer lugar, porque si él
no esta alli, los estudiantes tampoco lo estan. Como menciona Larrosa (2018):

Antes de que suene la primera palabra hay un silencio en el aula. Y se da ahi un cruce

de miradas que es como la prueba o la confirmacion de la presencia. Como si tanto el

que se dispone a hablar como el que se dispone a escuchar preguntaran y se

preguntaran si hay alguien ahi, si el otro esta presente. (p. 329)

En segundo lugar, porque es el profesor quien presenta la materia, la ofrece, la entrega
a la clase, y la lecciona, en tanto la lee y la da a leer. En tercer lugar, es el profesor quien
disefia la propuesta metodologica, es decir los recursos, las actividades, las técnicas que se
van a utilizar en sus clases. Una metodologia que no basta con ser presentada, sino que tiene
que convocar a los estudiantes, abriendo caminos de pensamiento. De esta manera podemos
decir que es el profesor quien, a largo de su oficio, va configurando maneras propias de hacer

las cosas.

2.3.1 Disponer-se en el ambito universitario

El profesor es quien permanece en el curso, mientras que los estudiantes son quienes
van avanzando. En esa permanencia el profesor va retomando, dejando y cambiando lo que
dispone a sus estudiantes; ya que el hecho de empezar de nuevo, siempre tiene algo de
primera vez. Ningun profesor dicta dos veces la misma clase, debido a que su trayectoria va
configurando maneras propias de hacer las cosas. Sin embargo, en eso que Se renueva,
siempre algo permanece; todo esto que ofrece el profesor a sus estudiantes, lo denominamos
dispositivos. Con dispositivo hacemos referencia a “la cuestion de la disposicion, del estar

puesto o dispuesto, pero sobre todo la cuestion de la disponibilidad” (Larrosa, 2018, p. 133).
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En esta cuestion de la disponibilidad podemos hablar de tres disposiciones a la hora de
referirnos al &mbito universitario; la de la universidad, la del estudiante y la del profesor.

En la universidad el estudio es publico, es el lugar donde el profesor hace pablico su
estudio, y donde los estudiantes se disponen a estudiar. Dentro de los dispositivos que brinda
la universidad se encuentra el aula. Entendemos a la misma como aquel espacio que cuenta
con diferentes objetos, por ejemplo, pizarron, tizas, proyector, escritorio, entre otros. A su
vez, implica un tiempo que requiere de poner el cuerpo, estar presente y hacerse responsable
de lo que se hace y lo que se dice. En esa disposicion los estudiantes se disponen a estudiar, es
decir, se responsabilizan de su propio estudio. Estudio que implica atencidn, repeticion,
paciencia, escucha, y en cierto punto, un dejarse mandar por la unidad curricular. A su vez,
tiene que ver con la posicion que el estudiante asume frente a las clases; posicion que implica
abrir interrogantes respecto al lugar que uno ocupa y para el cual se dispone. Los estudiantes
pueden asumir dos posiciones: como receptores pasivos de la informacion, siendo un simple
espectador; o como protagonistas activos, comprometidos a indagar el conocimiento, siendo
autonomos, capaces de pensar por si mismos y con sentido critico.

Para ello, el estudiante recibe apoyo del profesor, quien cuenta con una caja de
herramientas, la cual no puede disociarse de sus modos de hacer y pensar. Dichas
herramientas las pone a disposicién de sus estudiantes para posibilitar situaciones de
aprendizaje. El profesor, a partir de su propuesta metodoldgica, planifica y selecciona
determinados textos, propone ejercicios y actividades, buscando poner en marcha
procedimientos orientados a generar pensamiento. Siguiendo a Larrosa (2018): “De alguna
manera, lo que hace el caracter o la singularidad de una materia son los textos que la
componen. Y mi oficio de profesor consiste en componer la materia, es decir, en seleccionar
los textos que la componen” (pp. 51-52). A la hora de componer su unidad curricular, el
profesor elige los textos a presentar, los cuales se encuentran en estrecha relacion con el
contenido a ensefiar y con la posibilidad que tienen los mismos de producir situaciones que
den lugar al pensamiento. A su vez, se corresponden con el bagaje teorico referencial que el
profesor fue construyendo a lo largo de su formacion y trayectoria.

El profesor, no solo da a leer los textos, sino que a partir de ellos propone ejercicios,
que aseguren y encuadren esas lecturas. Es decir, ejercicios que involucran las practicas de
lectura y escritura como herramientas para el aprendizaje. En el espacio publico del aula,
dichas lecturas, pueden asumir dos sentidos: uno de estos refiere a leer en voz alta para que

todos escuchen en silencio; y el otro refiere a lecturas que llevan a pensar criticamente. Con
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ello nos referimos a la capacidad de un sujeto para discernir y decidir, adoptando su propia
postura critica frente a lo establecido en el texto.

Siguiendo las palabras de Ziperovich y Mercado (2007) la lectura no se reduce a la
comprension lectora, sino que el estudiante debe realizar un esfuerzo intelectual para
desentrafar los significados en los textos, es decir:

También necesita aprender y desarrollar varios procesos como: identificar la forma en

que el autor del texto despliega sus ideas, construir el significado global del texto y

reconocer el tipo de interrelacion; apropiarse del lenguaje especifico desde la postura

tedrica a la que adscribe el autor; y, después de todo lo anterior, ser critico y pensar en

la intervencion transformadora en la realidad socio-educativa. (p. 302)

En el espacio publico de aula, el profesor no solo ensefia a leer, sino también a
escribir. El aprendizaje de la escritura, se sostiene en el aprendizaje de la lectura, y a su vez
sienta las bases del buen pensar. Para ello el profesor propone actividades, las cuales cobran
forma en consignas. Las mismas segun Cargnelutti (2020) operan como:

Instrumentos mediadores entre los saberes que queremos ensefiar y las experiencias y

aprendizajes que nos interesa promover. Las consignas son una parte de la ensefianza,

son un “hacer docente” que propone “un hacer” para las y los estudiantes y, de ese
modo, dan un marco de trabajo compartido en torno a ciertos contenidos

curricularmente relevantes. (p. 6)

En este sentido, las consignas son enunciados que orientan los procesos de escritura en
el aula. Podemos encontrar diferentes tipos; consignas mas “tradicionales” que invitan a la
reproduccion y se resuelven copiando tal cual, sin un esfuerzo cognitivo por parte del
estudiante. Por otro lado, consignas mas “abiertas” que convocan a producir algo mas alla, es
decir, que operan como puente que articula los saberes previos, la experiencia y aquello que
se quiere aprender. Este tipo de consignas promueve en los estudiantes la toma de decisiones,
el pensamiento critico, la autonomia, la construccion y transformacion de conocimientos. La
diversidad de formas de consignas, y por lo tanto su escritura, implican diferentes clases de
actividades y procesos de pensamiento que promueven distintos tipos de aprendizajes.

Asimismo, la lectura de las mismas se ensefia, ya que la capacidad para interpretarlas
no se hereda. Muchas veces los estudiantes se muestran dependientes de las indicaciones del
profesor, sin atender a las palabras claves gque indican la accion que deben llevar a cabo. Por
ello el profesor debe elegir cuidadosamente las palabras que utiliza en las consignas. A su vez,
otra de las tareas del profesor es prohibir ciertas palabras en su clase, intentando hacer menos

automatica la lengua que se usa. Estos sefialamientos funcionan como ordenadores del
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contenido a ensefiar, es decir, los estudiantes pueden escribir lo que piensan, pero deben
pensar lo que escriben. Respecto al aprendizaje de la escritura en el &mbito universitario,
Olivieri et al. (2020) plantean que:

Si la apropiacion de saberes universitarios no es algo garantizado por el acto

administrativo de la inscripcion en la carrera, la escritura académica tampoco es una

adquisicién veloz, ni una responsabilidad del nivel educativo anterior. Es tal su
especificidad que requiere dispositivos que faciliten la apropiacion y un contexto
formativo que propicie, en ese proceso, la construccion de una posicion del estudiante

como miembro de una institucion en la que se formara profesionalmente. (p. 11)

Para darle cierre a este capitulo, consideramos que no se puede aprender la
Psicopedagogia sin escribirla, ya que el ejercicio profesional psicopedagogico requiere de una
escritura propia de la disciplina y son las préacticas de lectura y escritura las que contribuyen a
ello. Por tal razén, resulta fundamental que los profesores en la formacidén académica asuman
el compromiso de crear espacios que generen pensamientos y habiliten la invencion de ideas
de los estudiantes, ya que en ese proceso se ve implicada la autoria de pensamiento y la

construccién de la posicion del escribiente.
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Capitulo 3: Apartado metodoldgico

Para dar respuesta a nuestra pregunta de investigacion y a los objetivos propuestos,
consideramos pertinente presentar y explicar con claridad cada uno de los componentes de
esta préactica de investigacion, los cuales llevaron a la produccion de conocimiento cientifico.
En este sentido, resulta oportuno retomar el interrogante que guié nuestra investigacion:
¢Cdémo se aprende el contenido disciplinar propio de la Psicopedagogia en la Préctica Il con
Eje: “Diagnostico Psicopedagdgico”, de la Licenciatura en Psicopedagogia de la Facultad de
Educacién y Salud de la Universidad Provincial de Cordoba, a partir de las practicas de
lectura y escritura propuestas por la unidad curricular? A continuacion, se presentan los
objetivos propuestos para dar respuesta a dicho interrogante. Como objetivo general nos
planteamos caracterizar el proceso de aprendizaje que se da en los estudiantes de la Practica
IIT con Eje: “Diagnostico Psicopedagdgico”, a partir de las précticas de lectura y escritura
propuestas por la unidad curricular.

A su vez planteamos dos objetivos especificos. El primero de ellos fue describir los
dispositivos que orientan el proceso de aprendizaje de los estudiantes de la Préactica 11l con
Eje: “Diagnostico Psicopedagogico” en relacion a las practicas de lectura y escritura
academica. El segundo fue explicitar la posicion que asumen los estudiantes de la Practica I11
con Eje: “Diagnostico Psicopedagdgico™ en el proceso de aprendizaje, frente a las propuestas
de lectura y escritura ofrecidas por la unidad curricular.

Es asi que, una vez que identificamos la problematica, delimitamos el problema,
presentamos la pregunta de investigacion, los objetivos y desarrollamos el marco tedrico, nos
encontramos en condiciones de definir la metodologia que utilizamos, en la cual reconocemos
los principios generales que guiaron nuestra investigacion.

Al desarrollo de este capitulo denominado “Apartado metodoldgico”, lo organizamos
en tres subapartados. En el primero, abordamos la metodologia de la investigacion; en el
segundo, la estrategia metodoldgica que utilizamos, es decir, la técnica e instrumento de

produccion y recoleccion de datos; y en el tercero, presentamos las categorias de analisis.

3.1 Metodologia: la investigacion cualitativa

Para llevar adelante el presente trabajo de investigacion, optamos por una metodologia
cualitativa de caracter empirico, que supone Yy realiza los postulados del paradigma
interpretativo. Vasilachis de Gialdino (2006) plantea que:

La investigacion cualitativa es interpretativa, hermenéutica, inductiva, multimetodica,

reflexiva, profunda, rigurosa, y rechaza el modelo de investigacion de las ciencias
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naturales. Emplea métodos de anélisis y de explicacién flexibles y sensibles tanto a las

particularidades de las personas estudiadas como al contexto social en el que los datos

son producidos. (p. 29)

La autora mencionada anteriormente sostiene que el paradigma interpretativo
comprende a la realidad como dindmica, dirigida al significado y comprension del accionar
humano, como asi también de la préctica social. En palabras de la autora, el fundamento de
dicho paradigma “radica en la necesidad de comprender el sentido de la accion social en el
contexto del mundo de la vida y desde la perspectiva de los participantes” (Vasilachis de
Gialdino, 2006, p. 48).

Consideramos que este paradigma le otorga un plus a la investigacion cualitativa ya
que el investigador privilegia lo particular sobre las generalidades; capta el significado vy el
sentido interno y subjetivo, antes que lo objetivo. Creemos oportuno situarnos desde el
paradigma mencionado ya que nos permitié profundizar y comprender cdmo se aprende el
contenido disciplinar propio de la Psicopedagogia y las caracteristicas que asumid este
aprendizaje en relacion a la lectura y la escritura. Para ello observamos a los sujetos tratando
de descubrir qué significa la realidad para los mismos, posicionandonos a la par de ese otro.
Acorde a esto creemos pertinente mencionar la Epistemologia del Sujeto Conocido que
propone Vasilachis de Gialdino (2006), ya que la misma resalta la necesidad de considerar al
sujeto investigado como parte activa del proceso de investigacion, otorgandole voz al sujeto.
Se pregunta por el comun entre investigador e investigado, ya que la investigacion cualitativa
es relacional y se basa fundamentalmente en la comunicacion.

Este tipo de investigacion privilegia el analisis de las diferencias, por sobre la
busqueda de homogeneidades. A su vez, produce datos descriptivos, es decir los
investigadores construyen los conceptos, intelecciones y comprensiones a partir de los datos
obtenidos. Podemos decir entonces, que es un tipo de investigacion inductiva, y es el disefio
flexible el que propicia esta particularidad. El disefio de investigacion articula logica y
coherentemente los componentes principales de la misma: justificacion o propdsitos, teoria,
preguntas de investigacion, método y los criterios utilizados para garantizar la calidad del
estudio.

Sin embargo, resulta pertinente aclarar que dentro de las ciencias sociales los estudios
se pueden conducir con disefios estructurados o con disefios flexibles; siendo este dltimo el
tipo de disefio desde el cual abordamos la practica de investigacion realizada y la escritura de
la misma. En este punto, nos resulta importante destacar que cuando se presenta la propuesta

por escrito, quienes realizamos el trabajo investigativo debemos tratar de introducir la idea de
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que la misma puede atravesar cambios, que las preguntas son solo preliminares, del mismo
modo en que lo son las técnicas de recoleccion, las unidades y el tipo final de analisis. Al
respecto, Mendizabal (2006) menciona:

El concepto de flexibilidad alude a la posibilidad de advertir durante el proceso de

investigacion situaciones nuevas e inesperadas vinculadas con el tema de estudio, que

puedan implicar cambios en las preguntas de investigacion y los propdsitos; a la
viabilidad de adoptar técnicas novedosas de recoleccion de datos; y a la factibilidad de
elaborar conceptualmente los datos en forma original durante el proceso de

investigacion. (p. 67)

Es decir, se trata de la articulacion interactiva y sutil de estos elementos que anuncian,
en la propuesta escrita, la posibilidad de cambio para captar los aspectos relevantes de la
realidad analizada durante el transcurso de la practica de investigacion. Respecto a ello, cabe
resaltar que como investigadoras estuvimos abiertas a la posibilidad de que algun
acontecimiento modificara la linea de la misma y los datos a recabar a lo largo del proceso.
Otro punto importante es que los datos producidos con este disefio flexible fueron ricos y
descriptivos.

Poner en practica el disefio flexible nos permitié el despliegue de una investigacion de
tipo exploratoria en el campo. Los estudios exploratorios se realizan cuando el objetivo es
examinar un tema o problema de investigacién poco estudiado, del cual se tienen muchas
dudas o no se ha abordado antes. En este sentido, el objetivo de este tipo de estudios es segun
Selltiz et al. (1969) generar un “avance en el conocimiento de un fendmeno o alcanzar nuevos
aspectos del mismo, con frecuencia con el proposito de formular un problema de
investigacion con mayor precision o para poder explicitar otras hipotesis” (p. 67). Es decir,
cuando hay ideas aisladas relacionadas con el problema de estudio, o bien, si deseamos
indagar sobre temas y areas desde nuevas perspectivas. Lo que intentamos hacer con esta
investigacion es descubrir ideas y aspectos profundos que no se han investigado
anteriormente.

Respecto a la flexibilidad de la investigacion, consideramos importante mencionar que
a lo largo del camino recorrido en la produccién de nuestra practica investigativa surgieron
cambios en cuanto a la mirada y posicion desde donde se iba a abordar la misma.
Experimentamos modificaciones en la formulacion de la pregunta problema, objetivos y
técnicas de recoleccién de datos; en un primer momento la mirada estuvo dirigida a
reflexionar e indagar respecto a las experiencias que los estudiantes de la “Practica III: Eje

Diagnostico Psicopedagdgico” estaban atravesando. En ese momento formulamos dos
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preguntas problema: ;Qué representaciones tienen los estudiantes que cursan la Préactica IlI
con Eje: “Diagndstico Psicopedagogico”, de la Licenciatura en Psicopedagogia, dictada en la
UPC, sobre la escritura del informe final de la practica? En el proceso de redaccién de dicho
informe y, desde la perspectiva de los estudiantes, ;qué tipo de intervenciones docentes
operaron?

Para dar respuesta a las preguntas y para poder acceder a dichas representaciones
sociales resultd fundamental tomar como punto de partida la voz y las experiencias de los
mismos, es por esto que consideramos la utilizacion de las entrevistas a estudiantes,
permitiéndonos sistematizar sus respuestas. Nuestra intencion fue llevar a cabo dos
entrevistas, una al ingresar al campo, y la otra al final, para poder observar y analizar el
proceso que atravesaron.

Sin embargo, solo llevamos a cabo las primeras, y las mismas se convirtieron en un
recurso importante para recabar y sistematizar informacién respecto al proceso de aprendizaje
de los contenidos de la disciplina, especificamente de lectura y escritura como herramientas
necesarias para el aprendizaje. El interés y la mirada posterior estuvo destinada a reflexionar e
indagar acerca de como aprenden el contenido disciplinar propio de la Psicopedagogia los
estudiantes de la “Practica III: Eje Diagnéstico Psicopedagodgico”. Respecto a las segundas
entrevistas, no las realizamos ya que, al ajustar nuestra pregunta de investigacion, repensamos
las técnicas de produccion y recoleccion de datos, quedando asi la observacion participante

como la técnica mas acorde para responder a nuestro interrogante.

3.2 Método de investigacion

La metodologia mencionada en el apartado anterior, se compone del conjunto de
métodos y técnicas a utilizar. Al decir de Ortega Barba (2016):

El método es el modo de hacer, obrar o proceder; es decir, el camino a seguir para

cubrir los objetivos planteados. Este incluye un momento instrumental al que antecede

todo un trabajo de reflexion, por lo que el método se constituye por un lado de los

procedimientos, técnicas e instrumentos, y por el otro de los fundamentos tedricos y

criterios l6gicos. (p. 127)

La practica investigativa se llevo a cabo en una comision de la Practica Ill con Eje
“Diagnostico Psicopedagogico” de la Licenciatura en Psicopedagogia, dictada en la UPC,
durante el ciclo lectivo 2022. Dicha comision estaba conformada por un nimero aproximado
de cuarenta estudiantes y un profesor, los cuales fueron nuestros sujetos de estudio. Los

mismos fueron seleccionados de acuerdo a cuatro criterios, el primero fue que tres de nosotras
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teniamos una trayectoria previa en este espacio curricular. EI segundo, que, a partir de nuestra
experiencia, considerdbamos que las observaciones en las clases nos iban a permitir llegar a
los objetivos propuestos. El tercero, teniamos la posibilidad de realizar las observaciones
durante el tiempo que requeriamos para dar factibilidad a nuestra pregunta-problema. El
cuarto criterio fue atender a nuestra disponibilidad horaria, ya que estdbamos cursando todas
las unidades curriculares correspondientes al quinto afio de la carrera.

Para realizar la investigacion seleccionamos como técnica de recoleccion y produccion
de datos, la observacion participante con perspectiva etnografica. Al decir de Guber (2005):

La observacion participante consiste en dos actividades principales: observar

sistematica y controladamente todo aquello que acontece en torno del investigador, se

tome parte o no de las actividades en cualquier grado que sea, y participar, tomando
parte en actividades que realizan los miembros de la poblacion en estudio o una parte

de ella. (p. 109)

La observacion participante que realizamos consistié en la produccion de datos y el
registro de los mismos en el momento que acontecian. Para ello utilizamos los propios
sentidos del etndgrafo, es decir, buscamos comprender los fendmenos sociales desde la
perspectiva de nuestros sujetos de estudio. Los mismos, cuentan lo que sienten y hacen, desde
su propia perspectiva.

La seleccion de esta técnica nos permitié observar sistematicamente aquello que
acontecio en el campo y participar en diferentes actividades de la comision elegida.
Realizamos las observaciones durante un periodo de tiempo que abarco los meses de junio,
julio, agosto, septiembre y octubre del 2022. Para realizar las mismas utilizamos como
instrumento la guia de observacion, que consistido en un registro descriptivo de lo que
aconteci6 en las clases presenciales. Segun Ameigeiras (2006) el registro “supone dar
relevancia a la capacidad del investigador de observar y participar, de dinamizar su memoria y
de generar un relato escrito sobre lo vivenciado y lo acontecido con relacion a los otros y con
los otros” (p. 122). El instrumento que utilizamos fue una herramienta clave para registrar por
escrito informacion observable, en un tiempo y lugar determinado.

Segun Robledo Martin (2009), miembro del Departamento de Investigacion FUDEN
(Fundacion para el Desarrollo de la Enfermeria), “el registro de las observaciones es lo que se
denomina notas de campo y su elaboracion debe ser una constante a lo largo de todo el
trabajo” (p. 1). Estas notas incluyen descripciones de acontecimientos, acciones, personas,
conversaciones, entre otras, que van surgiendo a lo largo de la observacién. A su vez, dichas

notas nos permitieron analizar la realidad, y se constituyeron en la materia prima de nuestra
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investigacion; es por ello que su elaboracion requirié de mucho tiempo y trabajo, ya que tiene
como meta principal permitirle al lector involucrarse en la realidad que hemos observado.

Las clases observadas se dictaban los dias jueves de 07:30 hs a 09:30 hs. Como grupo
asistimos de manera rotativa, es decir, concurrimos entre dos y tres integrantes por semana.
Observamos un total de doce clases presenciales, obteniendo de las mismas veintisiete
registros (ver anexo Il1). Los mismos estan organizados por orden cronoldgico, utilizando el
numero para las fechas, y letras para las estudiantes que realizaron las observaciones (A, B, C,
D y E). A modo de ejemplo, Al refiere a una estudiante el dia 02/06 (fecha de la primera
observacion); D4 refiere a otra estudiante el dia 30/06 (fecha de la cuarta observacion).

Realizamos registros in situ, de forma escrita y en ellos registramos la cronologia de la
clase, las consignas, comentarios, devoluciones y sugerencias del profesor; y las dudas e
interrogantes de los estudiantes. Es decir, la modalidad del instrumento consistio en un
registro descriptivo de aquellas situaciones relevantes para nuestra practica investigativa, lo
cual fue producto de la interrelacion entre lo que pretendiamos observar, el hecho observado y
el modo particular de registro de cada una. Asimismo, se caracterizd por ser un instrumento
flexible, ya que permitia plasmar nuestra interpretacion y por lo tanto comprender lo alli
registrado, pudiendo ir realizando posibles aclaraciones, especificaciones y reordenamiento de
lo acontecido. Ello siempre en el marco de los limites de nuestra practica investigativa. Para
organizarnos como grupo, realizamos un drive compartido, en el cual cada integrante tenia un
documento con su nombre dentro de la carpeta compartida; en ellos transcribimos de manera

individual la sistematizacion de los registros obtenidos en las observaciones.

3.3 Categorias de analisis

Para realizar el analisis de los datos obtenidos, realizamos la construccion de
categorias que nos permitieron clasificar, ordenar y analizar la informacion recolectada.
Dichas categorias nacieron de los objetivos y la pregunta de investigacion, y fueron
construidas para dar respuesta a los mismos.

Las categorias son ejes tematicos o topicos centrales de la investigacion. Segun
Soneira (2006) una categoria “es una clasificacion de conceptos, hecha a partir de la
comparacion de conceptos y su integracion en un orden mas elevado llamado categoria” (p.
155). Se pueden identificar dos tipos de categorias, de acuerdo al momento en el que se
construyen. Con respecto a esto, Cisterna Cabrera (2005) dice que “las categorias Yy
subcategorias pueden ser aprioristicas, es decir, construidas antes del proceso recopilatorio de

la informacion, o emergentes, que surgen desde el levantamiento de referenciales

39



significativos a partir de la propia indagacion” (p. 64). En esta practica de investigacion,

utilizamos categorias y subcategorias que responden a los conceptos objetivadores. Resulta

pertinente mencionar que, tanto las categorias y subcategorias estuvieron pensadas de manera

a priori en relaciéon al marco tedrico de la presente practica de investigacion. Sin embargo,

cabe destacar que estdn imbricadas entre si, ya que consideramos que las mismas son

indispensables para comprender el aprendizaje propio de la disciplina. A continuacion, se

presenta la tabla con las categorias y subcategorias seleccionadas, y en el anexo IV estaran

disponibles los cuadros con sus extractos correspondientes.

Categorias

Subcategorias

1. Dispositivos.

a- Actividades.
b- Consignas.

c- Sefalamientos.

2. Herramientas para aprender.

a- Practica de lectura en la formacion.

b- Practica de escritura en la

formacion.

3. Estudiantes.

a- Rol.

b- Posicion.
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Capitulo 4: Andlisis e interpretacion de datos

Para desarrollar el presente capitulo, denominado “Anadlisis e interpretacion de datos”,
fue necesario llevar a cabo un proceso de observacion participante durante los meses de junio,
julio, agosto, septiembre y octubre del afio 2022, donde utilizamos como instrumento de
recoleccion y produccion de datos, el registro de observacion participante. Previamente a
realizar el proceso de observacion, resultd necesario establecer categorias y subcategorias de
analisis. Las mismas son “Dispositivos” (actividades, consignas, sefalamientos),
“Herramientas para aprender” (practica de lectura en la formacion, practica de escritura en la
formacion) y “Estudiantes” (rol, posicion). A continuacion, desarrollamos una interpretacion
respecto de los extractos seleccionados, sistematizandolos con el marco tedrico planteado en

los capitulos anteriores.

4.1 Primera categoria de analisis: Dispositivos

Durante el proceso de observacion llevado a cabo en las clases de la Practica llI,
pudimos evidenciar que los estudiantes de dicha practica cuentan con diferentes dispositivos,
los cuales hacen a la primera categoria de analisis. Cabe recordar que con dispositivo hacemos
referencia a la cuestion de la disponibilidad, especificamente a las herramientas que tienen a
disposicion los estudiantes. Estos dispositivos juegan un papel primordial en el proceso de
aprendizaje ya que permiten a los estudiantes participar en la cultura discursiva del campo
disciplinar y posibilitan la produccion y analisis de textos.

Para ello consideramos fundamental que los estudiantes construyan la posicion del
escribiente, es decir, es necesario que tomen la palabra y enuncien su propia voz, y es
responsabilidad institucional alojar esta palabra generando interrogantes que permitan la
problematizacion y la profundizacion en el campo disciplinar. Para poner en marcha
procedimientos orientados a generar pensamiento, es fundamental que se promuevan
situaciones de aprendizaje en los estudiantes. Es a partir de ello que pensamos las siguientes

subcategorias: actividades, consignas y sefialamientos que se desarrollan a continuacion.

4.1.1 Subcategoria de analisis: Actividades

Con respecto a la subcategoria actividades observamos que las mismas promueven en
los estudiantes la comprension de los temas trabajados en la propuesta de la unidad curricular,
disponiendo para ellos la utilizacion de diferentes textos. Consideramos que dichas
actividades les ha permitido a los mismos apropiarse de las situaciones que vivenciaron en sus

practicas profesionalizantes. Podemos decir que la practica es considerada como un espacio
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en donde el estudiante pone en juego no solo su saber sino su saber-hacer, que se construye;
lo cual se ajusta con la propuesta de la universidad ya que busca la permanente articulacion
entre teoria y practica.

En una de las primeras clases observadas, se propone como actividad dirigirse a algin
espacio de la facultad a hacer observaciones y registrar las situaciones que acontecen alli de
acuerdo al texto de los autores Urbano y Yuni; material bibliogréfico leido por los estudiantes
durante las clases anteriores (Registro 2B). Entendemos que esta actividad fomenta el uso de
los diferentes espacios que brinda la Universidad y acta como ejercicio previo a lo que los
estudiantes debian realizar en el &mbito de sus précticas. Podemos decir que la misma ofrece
condiciones que habilitan la puesta en marcha de la actividad cognitiva de los estudiantes,
propiciando que asuman un papel activo en la interaccion, percepcion y comprension del
espacio en el que se encuentran. Frente a ello creemos que los estudiantes asumen un
posicionamiento, que posibilita la construccion de una mirada critica, y la toma de decisiones
sobre qué mirar y registrar, aspectos fundamentales del quehacer profesional
psicopedagdgico.

Asimismo, consideramos que el material bibliogréafico disponible, es s6lo un punto de
partida para dar lugar a otras posibles busquedas, lo que fomenta la autonomia e interés por
indagar sobre lo trabajado, posibilitando la puesta en dialogo con otras teorias para una mejor
comprension. Esto lo pudimos evidenciar en una de las clases donde, como expresa el registro
6D “la proxima semana van a seguir leyendo los grupos que faltan y que deben llevar un
esqueleto de autores que hablen de conflicto sociocognitivo. Para ello tienen que rastrear en
la biblioteca y en apuntes de otros arios”. Esta actividad permite que los estudiantes
recuperen dicho concepto, apropiandose del mismo ya que oficiard como “lente” desde el cual
observaran las situaciones que les presenten los espacios de sus préacticas.

En la clase siguiente, un grupo de estudiantes planted la Epistemologia Genética de
Piaget (la cual define al conflicto cognitivo); y otro grupo expone que tomaron la Teoria
Sociocultural de Vygotsky, ya que la actividad referia a conflicto sociocognitivo. Podemos
decir que la exposicion de las diferentes respuestas en el desarrollo de la actividad, habilitd
espacios para que se produzca el conflicto sociocognitivo entre los estudiantes. Esto nos lleva
a pensar que esta actividad posibilita en los estudiantes la toma de conciencia de respuestas
diferentes a las de uno, la confrontacion de ideas y la bdsqueda de una solucién comun
producida en el marco de la interaccion. Asimismo, creemos que esta actividad fomenta la
conceptualizacién, la pertinencia en las respuestas y la claridad conceptual, aspectos que

hacen a la escritura académica.
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A su vez, se trabajaron otros conceptos disciplinares especificos. El registro 11D
expone que para el proximo encuentro presencial entreguen al menos dos situaciones donde se
observe la posibilidad de la produccién del ensayo-error. Consideramos que esta actividad
permite que los estudiantes puedan dar cuenta del papel fundamental que tienen los errores
constructivos en la adquisicién y construccion de conocimientos por parte del sujeto, concepto
fundamental de la Epistemologia Genética. De esta manera creemos que volver sobre los
registros le posibilita a los estudiantes articular los contenidos trabajados con las experiencias
vivenciadas y su propia voz; y a partir de ello construir un escrito en el cual cada estudiante
pueda posicionarse como sujeto autor del mismo.

Ademaés del material tedrico, los estudiantes tenian a su disposicién clases grabadas de
afios anteriores, que contribuyen a enriquecer un modo de leer y escribir particular de la
Psicopedagogia. Esto es posible de evidenciar en el registro 3E el cual expone "Les voy a
compartir videos del afio pasado que grabé para que les ayude en la escritura de las
observaciones". Dichos videos, son grabaciones de clases dictadas de manera virtual en el afio
2021. En una de las clases siguientes, se retoma esta propuesta donde el profesor “pregunta si
vieron los videos del aula virtual, ya que las intervenciones que se muestran ahi, son las que
ellas van a hacer en los registros” (Registro 5D). Esto nos lleva a pensar que escuchar
experiencias de afios anteriores y atender a los modos particulares de registrar, les permite a
los estudiantes representar y problematizar las situaciones alli contadas. Consideramos que
dialogar con dichas experiencias y escuchar el debate, permite crear asociaciones entre las
propias ideas y los pensamientos de otros estudiantes, posibilitando la articulacion con
sentido, la recuperacion de otro tipo de saberes y la puesta en tensién de los mismos, lo cual
nos lleva a creer que enriquece y contribuye a la mirada psicopedagogica de los estudiantes.
Es por esto que mirar los videos no significa transcribir lo expuesto, sino que posibilita que
los estudiantes anoten dudas, piensen preguntas, establezcan relaciones, es decir, implica
transformar, construir y reconstruir las ideas planteadas, dando lugar a nuevos aprendizajes.

En relacion a todo lo mencionado anteriormente, para integrar el material tedrico con
los registros de las observaciones, los estudiantes realizan un escrito el cual se denomina
“memo”. Con respecto al mismo, el registro 11D expone que “es un escrito a modo de
gjercicio, que no tiene especificamente una cantidad de paginas, pero que recomienda que
minimo tenga 2 padginas, y maximo 4. Consideramos que el memo se presenta como una
instancia, no solo evaluativa, sino también para que el estudiante pueda sistematizar las
situaciones vivenciadas en los espacios de la practica con el material tedrico propuesto. Esta

instancia se reitera a lo largo del afio a medida que se abordan nuevas bibliografias, logrando
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asi la produccion de tres 0 mas memos. Podemos decir que esta actividad requiere de la
produccion de una escritura recursiva y procesual, que da lugar a la deconstruccion de los
conocimientos previos y la complejizacion de los mismos. Siendo el memo una instancia
previa a la elaboracion del informe final, creemos que la comparativa de los primeros con los
altimos escritos, le permite a los estudiantes analizar y ser autocriticos con su propia escritura.
De esta manera entendemos que tomar conciencia de los avances y progresos, posibilita en los
estudiantes la apropiacion de las caracteristicas propias que asume la escritura en este campo
disciplinar.

A su vez, este tipo de actividades requieren de una escritura que promueve el
pensamiento critico, la produccion auténoma y la elaboracién argumentativa acerca de sus
ideas; procesos tendientes a asumir nuevos posicionamientos frente a la escritura propia de la
disciplina. Retomando los aportes de Olivieri et al. (2020), mencionados en el capitulo 2, se
escribe sobre aprendizaje mientras se aprende a escribir; escritura que no solo forma parte del
quehacer profesional sino que la misma es un medio necesario para comprender los
contenidos conceptuales propios de la disciplina.

Dichas actividades de lectura y escritura se esquematizan a continuacion de manera
circular en un gréfico de produccién propia. En el centro del mismo se indica el tipo de
escrito, siendo este el informe final de la préctica; a la izquierda se detallan aquellas
actividades que involucran la préactica de escritura y a la derecha aquellas que forman parte de

la practica de lectura.

44



4.1.2 Subcategoria de andlisis: Consignas

Con respecto a la subcategoria consignas, consideramos que las mismas son explicitas
y detalladas, ya que expresan aquellos criterios formales que deben realizar los estudiantes,
por ejemplo, en la entrega de la escritura del informe. Esto se evidencia en el registro 7A 'y
13C donde las consignas pueden interpretarse como “tradicionales”, ya que indican el qué y el
cémo deben resolverlas. Entendemos que dichas consignas orientan los procesos de escritura,
ya que detallan especificamente el objetivo de cada apartado, la cantidad de paginas, y el
color con el cual deben marcar las cuestiones indicadas. Ello nos lleva a pensar que estos
aspectos estructurales introducen al estudiante en la alfabetizacion académica, es decir
permite que los mismos se apropien de las particularidades de la escritura, la pertinencia
textual y el dominio del lenguaje en el campo disciplinar psicopedagdgico.

Sin embargo, luego de haber transitado las clases junto a los estudiantes y a su vez,
haber formado parte del grupo de whatsapp de los mismos, podemos decir que interpretamos
las consignas como “abiertas”. Creemos que, si bien se aclaran los aspectos estructurales, la
resolucion de las mismas convocan a producir algo méas alla, dando lugar a que cada
estudiante le otorgue su propio sentido, poniendo en juego los conocimientos tedricos
desarrollados en la unidad curricular. De esta manera, consideramos que las consignas dan
lugar a analizar y repensar los contenidos, promoviendo en los estudiantes la toma de
decisiones, el pensamiento critico, la autonomia, la construccion y transformacion de
conocimientos.

A su vez, algunas de las consignas surgieron en el marco de la clase, frente a la
demanda de los estudiantes. Con respecto a ello, en el registro 7A que menciona “Finalizando
la clase, el profesor comienza a dictar formalmente la consigna. "La ruta del nicho™ dice, asi
se llama la actividad. Las estudiantes se rien y él comenta “Bueno, se me acaba de ocurrir.
Anoten, que estoy inventando. La primera...", podemos decir que la misma es producida en
ese momento, buscando que los estudiantes articulen todo lo trabajado en las clases anteriores.
Si nos remitimos al nombre de la actividad “la ruta del nicho”, entendemos que “la ruta” hace
referencia a la busqueda de situaciones recurrentes en los espacios que ellas vivenciaban en
sus practicas, y la palabra “nicho” se refiere a la identificacion de los puntos en comun de
estas situaciones.

En este sentido, consideramos que esta consigna opera como articulacion entre los
conocimientos previos, la experiencia y los nuevos saberes. Es decir, actia como instancia
previa al escrito final que deben realizar los estudiantes, siendo de ayuda para que los mismos

aprendan a comunicar lo que acontece en los espacios de las practicas y sean capaces de
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reorganizar, reestructurar y dar forma al pensamiento. Ello nos lleva a considerar que las
mismas habilitan espacios que le brindan a los estudiantes la posibilidad de hacer pensable las
situaciones, comprendiendo y representando el campo de estudio en el cual esta inmerso, a

partir de diversas instancias de analisis, reflexion y resolucion de estas.

4.1.3 Subcategoria de analisis: Sefialamientos

Con respecto a la subcategoria sefialamientos podemos decir que los mismos actuan
como ordenadores del pensamiento, y son de tipo individual o grupal. Esto se evidencia en el
registro 13E, el cual expresa “el profesor les dice que corrigio las entregas de los memos que
fueron entregados la semana pasada y va llamando por grupo a su banco. Y menciona que
cada una va a su proceso, con sus modos”. Consideramos que esta modalidad les permite a
los estudiantes complejizar y trabajar sobre sus escritos, atendiendo a las sugerencias,
anotaciones, palabras claves, preguntas y rayas plasmadas sobre los mismos. Esto posibilita
retomar la escritura y revisar las palabras utilizadas, para construir un escrito cada vez mas
ajustado al lenguaje y a la mirada psicopedagogica. Es decir, creemos que estos sefialamientos
habilitan espacios que permiten ir construyendo “lentes psicopedagdgicos” desde la cual mirar
las diferentes situaciones que se les presenten.

Ademas, en otra de las clases surgieron preguntas tales como “jestds segura de eso?
Justedes qué creen?” (Registro 1B). Consideramos que, instalar la pregunta en un otro, en
este caso en los estudiantes, es una intervencion psicopedagogica, ya que dejan lugar a que los
estudiantes puedan pensar, re-pensar, preguntarse y re-preguntarse cuestiones respecto a su
propio proceso de aprendizaje, posibilitando el surgimiento del error, ya que habilita la
transformacion del pensamiento. Entendemos que de esta manera se promueven espacios de
construccién de conocimientos desde un posicionamiento critico transformador; construccion
conjunta en donde se pone en juego la palabra de los otros y la propia. Asimismo, posibilita
articular los contenidos tedricos propuestos en los materiales bibliograficos, con los saberes

de los estudiantes, generando en ellos un pensamiento critico reflexivo.

4.2 Segunda categoria de analisis: Herramientas para aprender

Dentro de esta segunda categoria denominada “Herramientas para aprender” se
encuentran como subcategorias la lectura y la escritura como practicas que se relacionan
mutuamente, convirtiéndose asi en herramientas necesarias para la asimilacion y
transformacion del conocimiento; es decir, para la produccion de conocimiento y por lo tanto,

para aprender el contenido disciplinar propio de la Psicopedagogia. Tal como se explicita en
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el capitulo 2, consideramos que para apropiarse de dichas practicas, es necesario que los
estudiantes transiten experiencias donde las mismas juegan un papel fundamental,
posibilitando la apropiacion de las lecturas y escritos que realizan a lo largo del camino
recorrido. En este caso, dichas experiencias son las practicas profesionalizantes.

La adquisicion de las précticas de lectura y escritura, presentan caracteristicas
particulares de acuerdo al &ambito en el que se desarrollen, no se da de una vez y para siempre,
sino que forman parte de un proceso. A lo largo del afio, observamos la importancia que se le
da, en la unidad curricular, el pensar dichas practicas como un proceso y como experiencia
subjetivante; dicho espacio favorece la apropiacion de los contenidos y la produccion de
sentidos por parte de los estudiantes.

4.2.1 Subcategoria de andlisis: Practica de lectura en la formacion

Con respecto a la subcategoria practica de lectura en la formacién, consideramos que,
en el espacio publico del aula, se da una lectura que se realiza en voz alta por parte de quien
lee, lo que hace que los demas escuchen en silencio. Sin embargo, entendemos que esta
escucha no es pasiva, sino que da lugar a que se produzca una construccion de sentidos en
conjunto; asimismo es una lectura que posibilita la participacion de todos los integrantes de la
comisién. Consideramos que dichas situaciones de lectura, son lecturas que convocan el acto
de pensar, lo que permite comprender e interpretar aquello que leen. Tal como se observa en
el registro 5D, luego de la lectura de un registro reflexionan en conjunto sobre la
potencialidad que puede tener una sola oracion o un par de renglones; en palabras del profesor
“a veces unas pocas palabras dicen muchas cosas” (Registro 5D). Con respecto a dicho
registro podemos decir como desde la lectura de un estudiante surgi6 la reflexion con respecto
a la importancia de la escritura y la potencialidad que puede tener la misma. Ademas, esto nos
lleva a pensar como a partir de los sefialamientos en la escritura, se favorece la autoria de
pensamiento; es decir, los estudiantes pueden analizar las situaciones que se les presenten y
tomar decisiones respecto a lo escrito, colaborando asi con la construccion de la posicion del
escribiente.

En este sentido, podemos inferir que la lectura en voz alta que se da en las clases,
promueve espacios de construccion conjunta de conocimientos, otorgando voz y participacion
a cada uno de los estudiantes, posibilitando de ese modo la apropiacion de los contenidos
propios de la unidad curricular. Asimismo, creemos que los espacios de lectura, posibilitan la
recuperacion de sentidos que se articulan con la subjetividad de cada estudiante; los cuales
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estan a su vez en relacion con las experiencias y las situaciones significativas que convocan la
préactica de lectura y el sentido de lo que se lee.

Ademas, pudimos observar que, en dicho proceso juegan un papel fundamental las
situaciones que habiliten espacios para la produccion de errores constructivos, que posibilitan
a su vez, un aprendizaje del contenido disciplinar propio de la Psicopedagogia. Esto se puede
constatar en el registro 12A, el cual expone “para nosotros el “hacer pensar” es otra cosa.
Cuando vos le preguntas si o no a un nifio, la respuesta va ser si o no, cerrada. No es “hacer
pensar”, no estan provocando pensamiento”. La estudiante continla leyendo y le dice
“decilo de nuevo, pero evitando el hacer o pensar”. El profesor agarra el registro y
comienza a leerlo. “No esta claro en el registro” dice. “Bien, estoy entendiendo la situacion.
Ustedes no tienen que hacer un juicio. No es nosotros “rescatamos”. Sigue leyendo y
finalmente dice “;ven? La escritura es esto. Esto estd lleno de prejuicios ". En este registro
podemos ver reflejado que tanto la practica de lectura como la de escritura son un proceso, el
cual permite que los estudiantes se involucren y formen parte de la cultura académica. En este
caso, podemos evidenciar que en el espacio curricular no se ofrecen preguntas cerradas que se
responden mediante un si 0 no, sino que se interviene con preguntas que posibilitan el
pensamiento critico y auténomo. Destacamos que las mismas permiten al grupo- clase el
desarrollo de un debate y la confrontacion de ideas entre los estudiantes, dando lugar al
conflicto sociocognitivo.

Respecto al registro anterior, observamos que da lugar a que los estudiantes piensen
otro modo de expresion. Como mencionamos en el capitulo 2, Larrosa (2018) expone que los
estudiantes pueden escribir lo que piensan, pero deben pensar lo que escriben. En este
momento en particular, se detiene en la expresion “hacer pensar”, ya que se les explica a los
estudiantes que para los psicopedagogos el “hacer pensar” implica generar las condiciones
necesarias para dar lugar al conflicto cognitivo, promoviendo asi un nuevo aprendizaje.
Podemos decir que la construccion de conocimiento del contenido disciplinar propio de la
Psicopedagogia, se consolida en espacios donde el andlisis, la reflexion y la toma de
decisiones tienen lugar. Para ello, en el programa general de la unidad curricular, se propone
una metodologia sostenida en un trabajo de discusion permanente, que, desde una lectura
guiada y critica, desencadene espacios de produccion en el estudiante. A su vez, pudimos
observar que se presentan lecturas de autores que provienen de diferentes corrientes teoricas.
Esto nos lleva a reflexionar que el acercamiento a estos diferentes textos abre espacios para
gue los estudiantes signifiquen y resignifiqguen su concepcién de aprendizaje, ya que, al

momento de pensar la complejidad del mismo, creemos que una sola teoria no alcanza.
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4.2.2 Subcategoria de andlisis: Practica de escritura en la formacion

Con respecto a la subcategoria practica de escritura en la formacion, interpretamos que
el tipo de escritura propuesta en la unidad curricular, esta en relacion con practicas de
acompariamiento continuo a cada grupo sobre los escritos que fueron realizando. Creemos que
esto permite a los estudiantes saber donde estan posicionados respecto a los contenidos, y
promueve la complejizacion de los diferentes escritos que realizan, entre ellos registros,
memos, informes, entre otros. Esto se refleja en el registro 2B, el cual expresa “la escritura
detallada de las notas de campo en el cuadro de dos columnas es un proceso que seguiremos
trabajando y ejercitando, lo importante es poder diferenciar en lo escrito que no esté tefiida
la realidad, es decir no contaminar el espacio natural™. Podemos decir que consideramos a
dicho acompafiamiento como un proceso, en donde los estudiantes tienen la posibilidad de ir
ejercitando la escritura. Ello nos lleva a pensar que la prohibicién de ciertas palabras y los
seflalamientos permiten a los estudiantes acercarse a una escritura propia del quehacer
psicopedagdgico; la cual debera estar despojada de prejuicios y debera ser lo mas objetiva
posible, ajustandose a los hechos reales. A su vez, pensamos que el cuadro de dos columnas,
posibilitod atender a la importancia de utilizar el valor denotativo de las palabras, ya que los
términos utilizados en la redaccién, generara efecto en los lectores, con respecto al sujeto del
cual refiere el escrito.

Ademas, cabe aclarar que el tipo de escritura evidenciaba que la misma debe cumplir
ciertos criterios especificos. Esto se puede observar en el registro 1C donde se expresa que
“para realizar dicho andlisis es importante tener en cuenta que se debe seguir ciertas pautas
de escritura académica y ajustarse a la consigna que se pidié de manera escrita”. Esto nos
permitié comprender que, dicha practica es entendida como una practica de tipo procesual que
asume caracteristicas especificas del género solicitado. Como expone el registro 5B “es un
proceso de escritura que corresponde a un género determinado”’. En relacion a ello, podemos
decir que este tipo de escritura fomenta la complejizacion de conocimientos e ideas previas de
los estudiantes, convirtiéndose en un medio para aprender, que permite construir y reconstruir
el propio pensamiento. En este sentido, creemos que la escritura no solo es una produccion
exteriorizada, sino también una via de interiorizacion que permite descubrir el sentido de los
actos, actitudes y sentimientos de quien escribe.

En relacion al cuadro de dos columnas, técnica para realizar el registro de las
observaciones, podemos decir que el mismo promueve la identificacion de cuestiones

relacionadas a quien escribe, como sentimientos, pensamientos, etc. Esta técnica consiste en
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un cuadro donde se divide, por un lado, lo objetivo, es decir, las cosas tal cual pasaron; por el
otro, lo subjetivo, es decir, aquellas cuestiones méas personales. El registro 7C demuestra que
los estudiantes hicieron uso de dicha técnica, “Otro grupo pide para leer su registro de
campo, comenta que utilizaron la técnica del cuadro para dividir de un lado de la hoja
aquellas percepciones y lo subjetivo vivido en cada encuentro y del otro lado de la hoja lo
que corresponde a lo mas objetivo y literal”. Cabe destacar que algunos estudiantes optaron
por hacer un desarrollo mas teorico, escribiendo lo subjetivo, por ejemplo, entre paréntesis.
Podemos evidenciar que los estudiantes toman decisiones, asumiendo su posicién. Luego de
lo expuesto en esta categoria, es posible preguntarnos: los sefialamientos e indicaciones
brindadas, junto al tipo de escritura trabajada, ¢contribuyen a la formacion de una mirada
psicopedagdgica significativa a partir de la cual se analizaran las situaciones que se

presenten?

4.3 Tercera categoria de andlisis: Estudiantes

Con respecto a la categoria estudiantes podemos decir que en el proceso de ensefianza-
aprendizaje es necesario identificar el rol que se le asigna a los estudiantes, y, por lo tanto,
explicitar la posicion que asumen los mismos. A lo largo de las observaciones identificamos
que dicho proceso tiene como caracteristica principal la construccién propia de conocimientos
por parte de los estudiantes. Es a partir de ello que pensamos el rol y la posiciébn como

subcategorias de analisis.

4.3.1 Subcategoria de analisis: Rol

Con respecto al rol, podemos decir que el estudiante no es considerado como un mero
receptor de su informacion, sino como constructor activo de sus propios conocimientos; lo
que le permite expresar su propia voz y entendimiento. Esto es posible de observar en el
registro 12A cuando el profesor dice “Yo prefiero que mis estudiantes pasen por lo mismo
que estan haciendo. Finaliza diciendo, aca no se trata de que aprueben, se trata de que
aprendan”. Es decir, que este lugar le otorga suma importancia a las experiencias que
transitan los estudiantes en las préacticas profesionalizantes. Ello nos lleva a pensar que
posibilita que los mismos recuperen protagonismo y sean ellos quienes despliegan una mayor
actividad intelectual; siendo protagonistas activos, corriéndose del lugar de solo escuchar al
profesor y leer la bibliografia propuesta.

A su vez, otro aspecto del programa que nos resulta fundamental resaltar en esta

subcategoria es la evaluacion. El registro 12A menciona “Esto puede parecer una clase
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expositiva, pero las estoy evaluando yo no le llamo parcial. Senti que no me representaba
(aunque al principio si las daba asi). El decir parcial a ustedes les supone un montén de
cuestiones”. Podemos decir que, la evaluacion se efectla de manera permanente, y al igual
que en el programa general, en la clase no se habla de “parciales”, sino que se habla de
instancias evaluativas o trabajos précticos. Consideramos que este rol hace que los mismos no
centren su atencién en la nota numérica, sino que den mayor importancia al proceso que
realizan.

Es a partir de ello que, nos parece pertinente mencionar aqui que el objetivo general
que guia las précticas de los estudiantes de esta comision refiere a “dar cuenta de las
modalidades de aprendizaje que conforman el grupo de estudiantes y como éste a su vez,
desarrolla una modalidad de aprendizaje grupal que lo distingue de otros”. Respecto de este, y
teniendo en cuenta el desarrollo de las clases, ¢podemos decir que se busca lograr este
objetivo con los estudiantes de esta comision? Las observaciones realizadas nos permitieron
dar cuenta que, la propuesta de ensefianza- aprendizaje atiende a las caracteristicas
particulares de cada grupo. Creemos que ello se debe a que como mencionamos en el capitulo
2, el profesor es quien permanece en el curso (Larrosa, 2018), y por lo tanto va retomando y
cambiando lo que dispone a sus estudiantes. Es decir, si bien cuenta con una planificacién que
guia el desarrollo de sus clases, la va adaptando y modificando de acuerdo a lo que el grupo
va ofreciendo, siendo esta otra manera de otorgarles protagonismo a los estudiantes en su

propio proceso de aprendizaje.

4.3.2 Subcategoria de analisis: Posicion

Con respecto a la posicion gue tienen los estudiantes frente a las clases, podemos decir
que la misma implica abrir interrogantes respecto al lugar que uno ocupa y para el cual se
dispone. Esto se explicita en el registro 6D donde “El profesor pide que lean otro registro; se
ofrece un estudiante. Cuando finaliza de leer explica que ella no lo organizo en columnas,
sino que lo escribio todo junto, separando entre paréntesis sus apreciaciones. El profesor
aclara que las columnas son una opcion, que mientras cada uno pueda identificar cada
aspecto estd bien”. A su vez, el registro 7A expone que “un grupo pregunta si pueden leer, a
lo que el profesor les responde por supuesto”. Podemos decir que en ambas situaciones los
estudiantes se posicionan desde un lugar activo, solicitando participar en la clase; creemos
que recibir devoluciones y sugerencias del grupo-clase, permite obtener otra mirada e

interpretacion de su escritura y a partir de ello, guiarse para complejizar la misma.
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Cabe destacar que una de las instancias evaluativas es la elaboracién del informe final,
y siendo que la misma es la articulacion de los escritos realizados durante el afio,
consideramos que la participacion e involucramiento de los estudiantes en las clases, permite
llegar a fin de afio con avances en el escrito. Este proceso refleja la autonomia de los
estudiantes a la hora de escribir, demostrando compromiso y haciendo que las devoluciones

formen parte crucial en la construccion y reconstruccion de sus conocimientos.

52



5. Consideraciones finales

En un primer momento, consideramos pertinente retomar nuestra pregunta de
investigacion, destacando la relevancia del problema investigado y el aporte significativo al
campo de la Psicopedagogia. En un segundo momento, retomamos el objetivo general y los
objetivos especificos, para dar respuesta a los mismos. En un tercer momento, damos cierre a
la presente practica de investigacion, planteando un interrogante clave para investigaciones
futuras.

El interrogante que guio la presente practica de investigacion fue ;Cémo se aprende el
contenido disciplinar propio de la Psicopedagogia en la Practica III con Eje: “Diagnostico
Psicopedagdgico”, de la Licenciatura en Psicopedagogia de la Facultad de Educacion y Salud
de la Universidad Provincial de Cérdoba, a partir de las practicas de lectura y escritura
propuestas por la unidad curricular? La respuesta a esta pregunta de investigacion no se dio de
una vez, sino que se fue construyendo a lo largo de nuestras observaciones en el campo,
durante la busqueda, seleccion, andlisis y escritura del marco teérico, de la metodologia
propuesta y del andlisis e interpretacion de datos.

Para ir aproximandonos a la respuesta de nuestra pregunta, consideramos importante
resaltar que, desde sus inicios, la Universidad Provincial de Coérdoba destacé la importancia
de una articulaciéon entre teoria y practica. Esta ultima no es entendida como la simple
aplicacion de los contenidos teoricos, sino como un espacio de produccién y construccion de
conocimientos. A partir de ello decidimos realizar nuestra practica de investigacion en una de
las cinco préacticas profesionalizantes que integra la carrera de Lic. en Psicopedagogia.
Decidimos llevar a cabo un proceso de observacion participante en las clases de una de las
comisiones de la Practica III con Eje “Diagndstico Psicopedagogico”, para dar cuenta como
se aprende el contenido propio de la disciplina, a partir de las préacticas de lectura y escritura
propuestas por la unidad curricular.

Consideramos que la respuesta a nuestra pregunta es un aporte significativo al campo
de la Psicopedagogia ya que las practicas de lectura y escritura en el ambito universitario se
constituyen en herramientas esenciales para aprender, producir y comprender escritos, como
asi también para la insercion en el campo disciplinar. Especificamente, el ejercicio profesional
psicopedagogico requiere de una escritura propia de la disciplina, siendo que una de las tareas
de dicho ejercicio son los escritos psicopedagogicos. Los mismos pueden tener distintos
destinatarios, lo que conlleva diferencias en cuanto a los propdsitos, la complejidad del
contenido, la cantidad de informacion y el lenguaje usado. Hacemos referencia a ello ya que

justamente los escritos psicopedagogicos pueden ser informes, producciones de conocimiento
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de investigacion, proyectos y una multiplicidad de expresiones escritas, que tienen como
referente a un sujeto, grupo de sujetos, instituciones, entre otros. Dichos escritos generan
efecto en los lectores ya que escribimos sobre un sujeto subjetivo y por lo tanto, debemos
tener especial cuidado con los términos utilizados, dejando la escritura libre de prejuicios.

En este sentido, la Universidad es el espacio que permite que tres partes, profesor,
estudiante y materia de estudio, se convoquen mutuamente, ya que el aprendizaje en el ambito
universitario no es sin la interaccion entre dichas partes. De aqui surgidé nuestro objetivo
general, el cual consistié en caracterizar el proceso de aprendizaje que se da en los estudiantes
de la Préctica Ill, a partir de las practicas de lectura y escritura propuestas por la unidad
curricular. A partir de lo observado y vivenciado en las clases de dicha comision, podemos
decir que fue un proceso de construccion continuo y dinamico, y se caracterizd por haber
estado en constante transformacion, en donde los estudiantes articulaban sus conocimientos
previos con los nuevos saberes. En este sentido, creemos que el aprendizaje de los mismos
consistié en la reconstruccidn interna del discurso cientifico a partir de la puesta en marcha de
los procesos cognitivos; la apropiacion y dominio de dicho discurso, posibilito la utilizacién
de ese conocimiento para poder desenvolverse en el transcurso de sus practicas
profesionalizantes y en el futuro ejercicio profesional. De esta manera los estudiantes pueden
interpretar lo aprendido, otorgandole su propio sentido, para expresarlo desde su
entendimiento y aplicarlo a las diferentes situaciones que se les presenten.

Para dar cuenta del proceso de aprendizaje, por un lado, planteamos como primer
objetivo especifico describir los dispositivos que orientan dicho proceso, en relacion a las
practicas de lectura y escritura académica. Con respecto al mismo, podemos decir que los
dispositivos fueron actividades, consignas y sefialamientos, los cuales propiciaron un
despliegue de las practicas de lectura y escritura como herramientas para aprender los
contenidos propios de la disciplina, en la formacion. Creemos que dichos dispositivos
posibilitaron en los estudiantes una mayor actividad cognitiva, ya que implicaron el uso de
aspectos tales como organizar, construir, relacionar y analizar diferentes situaciones, que
llevaron a la toma de decisiones, a la capacidad de asumir un determinado posicionamiento
critico, y al desarrollo de una mirada psicopedagogica.

En este sentido, la alfabetizacion académica es la que permite hacer uso de las
practicas de lectura y escritura de acuerdo a lo que espera determinada comunidad discursiva;
y como mencionamos en el capitulo 2, creemos que se aprende la disciplina, leyendo y
escribiendo textos vinculados a la misma. Podemos decir que, la lectura y la escritura

habilitaron aprendizajes ya que, a partir de las mismas, los estudiantes realizaron procesos que
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implicaron la investigacion, el analisis y la reflexion, los cuales les permitieron apropiarse de
los contenidos y expresar ideas propias fundamentando las mismas de manera coherente,
demostrando un pensamiento claro.

Con respecto a la lectura consideramos que posibilitdé acceder a voces de otros autores,
dialogar con los conocimientos ya sistematizados, e interrogarlos a través de una lectura
atenta y reflexiva. Asimismo, la lectura critica de textos psicopedagdgicos habilitd la
adquisicion de la terminologia especifica, lo que permitido la produccion de escritos
académicos. En relacion a la escritura, creemos que fue un potente instrumento para elaborar
una reinterpretacion de la informacién, construir ideas propias, expresar los conocimientos,
establecer relaciones entre conceptos y objetivar en el papel el pensamiento. De este modo, la
lectura posterior de los propios escritos, le permitié a los estudiantes analizarlos, a fin de
manifestar lo aprendido a través de una escritura académica mas consistente. Es por ello que
consideramos que leer y escribir académicamente es un proceso que se va perfeccionando a lo
largo de toda la vida e implica el desarrollo de competencias, capacidades y habilidades para
interpretar y producir textos académicos. En este sentido interpretamos que todos los
dispositivos implicaron la puesta en juego de ambas préacticas, es decir que las mismas fueron
indisociables en el aula.

Por otro lado, para dar cuenta del proceso de aprendizaje, planteamos un segundo
objetivo especifico que consistié en explicitar la posicion que asumieron los estudiantes en
dicho proceso, frente a las propuestas de lectura y escritura ofrecidas por esta unidad
curricular. Posicidn que abre espacios para interrogarse acerca del lugar que uno asume en su
propio proceso de aprendizaje, que conlleva responsabilidad, constancia y compromiso, lo
cual influird en la calidad del mismo y por ende en el desempefio profesional. Consideramos
qgue las herramientas que se brindaron respecto a las practicas de lectura y escritura,
posibilitaron la interpretacion y reflexion del material tedrico propuesto, e implicaban la
responsabilidad individual de cada estudiante de llevar a cabo una lectura previa para luego
realizar una puesta en comun de manera grupal y oral durante el dictado de clases. De esta
manera, entendemos que ello promovia una retroalimentacién y co-construccion a través del
dialogo, dando lugar a la interaccion en el grupo-clase. Nos encontramos en condiciones de
decir que, si bien la comision estaba conformada por un nimero aproximado de cuarenta
estudiantes, y que la mayoria de ellos asumia una posicion activa, se encontraban algunos
estudiantes que ocupaban un lugar mas pasivo, dispuestos a la escucha, pero con una menor

participacion.
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Desde lo observado a lo largo de las clases, consideramos que se construyeron
espacios de analisis y reflexion posibilitando una continua construccion de conocimiento, en
donde la toma de decisiones tuvo lugar, a partir de una metodologia sostenida en préacticas de
lectura y escritura acompafiadas en el ambito académico. Asi se dio lugar a que los
estudiantes reflexionen sobre sus propios conocimientos, establezcan relaciones entre la teoria
y la practica, utilizando sus conocimientos para tomar decisiones, planificar las acciones y
posteriormente evaluarlas. aspectos que van constituyendo un posicionamiento propio y un
pensamiento critico, fundamental para el desarrollo profesional. Se observo que el contenido
se presenta de modo que el estudiante pueda asociarlo de manera significativa con hechos y
contenidos que ya conoce 0 experiencias que haya vivido. Asimismo, podemos decir que, se
vivencié un modo particular de leer y escribir acerca de la psicopedagogia, nutriéndose a la
vez de diferentes producciones escritas, tales como entrevistas, registros, informes, etc., que
posibilitaron nuevos modos de comprender la disciplina.

Creemos que este tipo de propuesta de lectura y escritura como experiencia
subjetivante promovieron procesos tendientes a asumir nuevos posicionamientos frente a la
escritura, la construccion auténoma y la elaboracién argumentativa acerca de sus ideas,
representaciones y conceptos para que luego como futuros profesionales puedan posicionarse
criticamente frente a los saberes de su disciplina. Es a partir de ello que consideramos que se
produjo un aprendizaje del contenido disciplinar propio de la Psicopedagogia por parte de los
estudiantes, y que dicho proceso estuvo imbricado y posibilitado por los diversos dispositivos
disponibles. Podemos decir entonces que los mismos fueron diagramados por parte del
profesor y construidos a lo largo de su formacién. En este sentido, nos encontramos en
condiciones de decir que interpretamos que en sus clases hace psicopedagogia con sus
estudiantes. Es decir, ensefia psicopedagogia, haciendo psicopedagogia. Todo ello nos
permitio formular el siguiente interrogante, que decidimos dejar plasmado en esta practica de
investigacion, para que pueda ser parte de futuras investigaciones: ¢Hay una forma
psicopedagdgica de ensefiar Psicopedagogia?

Para dar cierre y luego de haber transitado por esta practica de investigacion y como
futuras psicopedagogas, evidenciamos la importancia que tienen en el ambito universitario,
las practicas de lectura y escritura como herramientas para aprender. En este sentido es que, a
partir del aprendizaje de estas practicas, se construye la autoria de pensamiento y la posicién
del escribiente, y a su vez, es posible apropiarse del contenido disciplinar propio de la
Psicopedagogia; es decir, entendemos que esta disciplina se aprende leyendo y escribiéndola.
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Por ultimo, podemos decir que el aprendizaje en el ambito universitario no es sin la
presencia triple que se convoque mutuamente. Como expresamos en el capitulo 2, presencia
que implica al profesor, al estudiante y a la unidad curricular. En un sentido mas amplio,
entendemos a la Universidad como un espacio que brinda la posibilidad de interaccion entre
dichas partes. Creemos asi que, en todo proceso de aprendizaje en el &mbito universitario,
juega un papel fundamental la propuesta de ensefianza. La misma se enmarca en promover
espacios de produccion constante por parte de los estudiantes, a partir de un trabajo de
discusion permanente entre ellos, desde una lectura critica y guiada. Consideramos que esta
propuesta abre espacios para que los estudiantes asuman un rol activo, dando lugar a
comprender que las posibilidades de aprendizaje consideradas se enmarcan en la recursividad

entre lo singular, lo colectivo y lo situacional.

57



Referencias bibliogréficas
Ameigeiras, A. R. (2006). El abordaje etnografico en la investigacién social. En I. Vasilachis
de Gialdino. (Ed.), Estrategias de investigacion cualitativa (pp. 107-152). Gedisa.
Barboza, Z. (2003). Orientaciones para la elaboracién de programas de asignatura.
Universidad de los Andes vicerrectorado académico comision curricular

central. http://nube.adm.ula.ve/geografia/imaqges/pdf/Geografia/comisionCurricular/or

ientacionelaboracionprogramas.pdf

Bleichmar, S. (2001). Clinica psicoanalitica y neogénesis. Amorrortu.

Breijo Worosz, T. (2009). Concepcién pedagdgica del proceso de profesionalizacion para los
profesores en formacion de las carreras de la Facultad de Educacion Media Superior
durante la formacién inicial: estrategia para su implementacion en la Universidad de
Ciencias Pedagogicas de Pinar Del Rio. [Tesis doctoral, Universidad de Ciencias
Pedagbgicas de Pinar del Rio]. Red de repositorios Latinoamericanos.
http://repositorioslatinoamericanos.uchile.cl/handle/2250/2915252

Cambursano, M. (2020, 6 de octubre). El encuentro en el aprendizaje. Como convocarlo en
contextos virtuales. Lavoz, 1.

Campos, G. y Martinez, L. (2012). La observacion, un método para el estudio de la realidad.
Revista Xihmai, 7(13), 56.

Capomagi, D. (2013). La escritura académica en el aula universitaria. Revista de Educacion y
Desarrollo. n°25, (pp. 29-40).

https://www.cucs.udg.mx/revistas/edu desarrollo/anteriores/25/025 Capomagi.pdf

Cargnelutti, J. D. (2020). Proponer hacer: “Si, pero jcomo?”. Criterios para la construccion
y seleccion de actividades y consignas de trabajo escolar. Alaya servicio editorial.
https://rdu.unc.edu.ar/bitstream/handle/11086/24151/Proponer_Hacer__Si_pero_Com

0.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Carlino, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a la
alfabetizacion académica. Fondo de Cultura Econdémica de Argentina.

Carlino, P. (2008). Leer y escribir en la universidad, una nueva cultura. ;Por qué es necesaria
la alfabetizacion académica?. En E. Narvaez Cardona y S. Cadena Castillo (Eds.) Los
desafios de la lectura y la escritura en la educacion superior: caminos posibles. (pp.
155-190). Universidad Auténoma de Occidente.

Carlino, P. (2013). Alfabetizacion Académica Diez Afios Después. Revista Mexicana de
Investigacion Educativa, 18 (57), 355- 381.

58


http://nube.adm.ula.ve/geografia/images/pdf/Geografia/comisionCurricular/orientacionelaboracionprogramas.pdf
http://nube.adm.ula.ve/geografia/images/pdf/Geografia/comisionCurricular/orientacionelaboracionprogramas.pdf
http://repositorioslatinoamericanos.uchile.cl/handle/2250/2915252
https://www.cucs.udg.mx/revistas/edu_desarrollo/anteriores/25/025_Capomagi.pdf
https://rdu.unc.edu.ar/bitstream/handle/11086/24151/Proponer_Hacer__Si_pero_Como.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://rdu.unc.edu.ar/bitstream/handle/11086/24151/Proponer_Hacer__Si_pero_Como.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Casas, A., Valinotti, A. y Vissio Toselli, M. (2021). Modos de acompafiamiento reconocidas
y caracterizacion de las consignas de escritura académica en la Lic. en PSP de la
FES. [Tesis de grado, Universidad Provincial de Cdrdoba, Facultad de Educacion y
Salud].

Caséavola, H., Castorina, J. A., Fernandez, S. y Lenzi A. M. (1983). El rol constructivo de los
errores en la adquisicion de los conocimientos. Cuadernos de pedagogia, (108), 43-
61.

Cisterna Cabrera, F. (2005). Categorizacion y triangulacion como procesos de validacion del
conocimiento en investigacion cualitativa. Theoria, 14(1), 61-71.

Civarolo, M., Amblard de Elia, S. y Cartechini, S. (2010). Bleichmar, Gardner y Piaget:
apreciaciones sobre la inteligencia. Eduvim.

Denzin, N. y Lincoln, Y. (1994). Manual de investigacion cualitativa. Gedisa.

Diaz De Salas, S. A. et al. (2011). Una guia para la elaboracion de estudios de caso. Razon y
Palabra, (75).

Estienne, V. y Carlino, P. (2004). Leer en la universidad: ensefiar y aprender una nueva
cultura. Uni-Pluri/Versidad, 4 (3), 9- 17.

Fernandez, A. (2000). Poner en juego el saber. Psicopedagogia: propiciando autorias de
pensamiento. Nueva vision.

Fernandez, A. (2002). La alegria de hacer, hacerse en Psicopedagogia. Psicopedagogia On
Line, 1- 3.

Fidias, A. (2004). El proyecto de Investigacion. Introduccion a la metodologia cientifica (6.2
ed.). Episteme.

Giannone, M. y Gomez, M. (2007). Psicopedagogia... a Distancia. Desde 1930 a 1970 en
Cordoba. 1a ed. - Buenos Aires.

Giudice, J., Godoy, M. y Moyano, E. (2016). Préacticas de lectura y escritura en el marco de la
ensefianza de la psicologia: avances de una investigacion interdisciplinaria. Revista
mexicana de investigacion educativa. 21 (69).

Guber, R. (2005). El salvaje metropolitano. Reconstruccion del conocimiento social en el
trabajo de campo. Paidos.

Jakob, I., Rosales, P y Pelizza, L. (2014). Formacion universitaria y aprendizaje de la
escritura profesional. Actas Congreso Nacional Subsede Catedra Unesco UNR. Rio
Cuarto, Cordoba.
http://biblioteca.puntoedu.edu.ar/bitstream/handle/2133/4836/JakoActas Congreso

59


http://biblioteca.puntoedu.edu.ar/bitstream/handle/2133/4836/Jakob-Rosales-Pelizza.pdf?sequence=3&isAllowed=y

Nacional  Subsede Catedra Unesco UNR — octubre 2014b-Rosales-

Pelizza.pdf?sequence=3&isAllowed=y

Larrosa, Jorge. (2018). P de profesor. Noveduc/ perfiles.

Lopez, M.E., y Romero del Prado, M.E. (2019). Intervenciones docentes que ensefian a
estudiar. VVoces de ingresantes a dos carreras universitarias. Cuadernos de Educacion,
17. https://revistas.unc.edu.ar/index.php/Cuadernos/article/view/25347/24662

Lopez, M. E. y Bustos, M. A. (2021). Incluirse en la Universidad y en la Psicopedagogia a
través de la escritura. En P. A. Carrera et al. (2021). El discurso profesional.
Fricciones y disputas (pp. 151-173). Editorial universitaria.

Mendizabal, N. (2006). Los componentes del disefio flexible. En I. Vasilachis de Gialdino.
(Ed.), Estrategias de investigacion cualitativa (pp. 65-106). Gedisa.

Miller, M. (1993). Aprender para ser. Principios de la Psicopedagogia clinica. Bonum.

Neiman, G. y Quaranta, G. (2006). Los estudios de caso en la investigacién socioldgica. En I.
Vasilachis de Gialdino. (Ed.), Estrategias de investigacion cualitativa (pp. 213-237).
Gedisa.

Olivieri, L. A. Lépez, M. E. y Molina, D. A. (2020). ElI acompafiamiento en las practicas de
escritura en Psicopedagogia. Desafios para la inclusion. En L. A. Olivieri et al. (Eds.).
La escritura como bien social (pp. 39-62). Editorial universitaria.

Ortega Barba, C. F. (2016). El proceso de investigacion: construyendo el proyecto. Revista
Panamericana de pedagogia: saberes y quehaceres del pedagogo, 23, 117-129.

Pain, S. (1973). Diagnostico y tratamiento de los problemas de aprendizaje. Nueva Vision.

Passano, S. (2007). Cuestiones epistemoldgicas de la Psicopedagogia clinica. Recuperado el
20 de marzo de 2010.

Robledo Martin, J. (2009). Observacién Participante: el registro. Nure revista, 43.
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/7724007.pdf

Schlemenson, S. (2005). El aprendizaje: un encuentro de sentidos. Kapelusz.

Selltiz, C., Jahoda, M., Deutsch, M y Cook, S. W. (1969). Métodos de investigacion en las
relaciones sociales. Ediciones Rialp.

Soneira, J. A. (2006). La «Teoria fundamentada en los datos» (Grounded Theory) de Glaser y
Strauss. En 1. Vasilachis de Gialdino. (Ed.), Estrategias de investigacion cualitativa
(pp. 153-174). Gedisa.

Taylor, S. J y Bogdan, R. (1987). Introduccion a los métodos cualitativos de investigacion. La
busqueda de significados. Paidos.

Vasilachis de Gialdino, I. (C. oords). (2006). Estrategias de investigacion cualitativa. Gedisa.

60


http://biblioteca.puntoedu.edu.ar/bitstream/handle/2133/4836/Jakob-Rosales-Pelizza.pdf?sequence=3&isAllowed=y
http://biblioteca.puntoedu.edu.ar/bitstream/handle/2133/4836/Jakob-Rosales-Pelizza.pdf?sequence=3&isAllowed=y
https://revistas.unc.edu.ar/index.php/Cuadernos/article/view/25347/24662
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/7724007.pdf

Ziperovich, C. (2010). Aprendizajes. Aportes para pensar pedagdgicamente su complejidad.
Brujas.

Ziperovich, C. y Mercado, P. (2007). Los instrumentos mediadores en el aprendizaje
universitario. Los procesos de pensamiento en la lectura y escritura. Cuadernos de
educacion, (5), 291-303.

61



AnNexos

Anexo I: Programa Practica 111 Eje: “Diagnostico Psicopedagogico”

Carrera: LICENCIATURA EN PSICOPEDAGOGIA

Unidad Curricular: Préactica 3 - Eje: Diagndstico psicopedagogico
Curso: 3

Afio Lectivo: 2019

FUNDAMENTACION

La Psicopedagogia es una disciplina que reclama en su construccion, el aporte de
diferentes campos cientificos, a partir de la necesidad de abordar la complejidad misma de
toda escena donde el aprendizaje tiene lugar.

En este sentido, diversos autores coinciden en plantear que la Psicopedagogia se
instala originariamente en un campo de confluencia disciplinar (Miller, 2000; Passano, 2007),
tomando de la Psicologia los conceptos acerca de la subjetividad y de la Pedagogia, todo lo
que hace a los procesos educativos. Desde una postura epistemoldgica es innegable la
dificultad de articular conocimientos que provienen de diversos campos disciplinares,
atendiendo a que sus conceptualizaciones son a veces complementarias y otras veces, son
contradictorias (Arias, 2007). De todos modos, la problematica de lo interdisciplinar, se halla
presente en la génesis misma de la Psicopedagogia, debiendo asumir para ello una posicién
reflexiva que nos permita abordar los obstaculos epistemoldgicos que ello supone.

Delimitando claramente su objeto de estudio como el sujeto en situacion de
aprendizaje, la Psicopedagogia deja de atenerse exclusivamente a lo “problemaético”, para
empezar a ocuparse de la promocion de la salud en el aprender, lo cual lleva a redefinir sus
ambitos de intervencion, en términos de la prevencion, la orientacion, la clinica y la
investigacion.

Su estrategia de intervencion se define a partir de un abordaje inicial: el diagnostico.
Somos convocados en la escena, a partir de una demanda de intervencion, lo cual reclama que
una pregunta se haya instalado; no se trata sélo de un pedido de ayuda, sino mas precisamente
de un deseo de aprender a postular el encuentro con el conocimiento de otro modo. Y aqui
estamos hablando de todos los personajes que pueden poblar la escena del aprendizaje:
pacientes, padres, docentes, alumnos, profesionales.

Entendiendo al diagndstico como una instancia de “conocimiento”, que nos
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posibilitard empezar a comprender lo que estd en juego en cada situacion donde el sujeto
aprende, debemos considerar que se hace necesario poner en marcha un proceso de
investigacion que, convocando el dialogo entre diversos discursos, posibilite “escuchar” la
particularidad de cada instancia de aprendizaje.

Justamente por ello, estos espacios en la formacion, deben contemplar ejes
conceptuales que nutran al alumno del andamiaje tedrico necesario para construir un
posicionamiento frente a la intervencion, pero que caeria por tierra si no se articulara con
instancias donde la practica sea el centro de nuestras reflexiones: decidir e instrumentar, en
cada caso, la estrategia y el recurso que los sujetos reclaman, para poder ser escuchados, en
sus momento cognitivos, en su demandas, en sus sufrimientos, en las situaciones y contextos
particulares.

La practica profesional, pone en juego, no solo un saber, sino fundamentalmente un
saber-hacer, lo que requiere necesariamente de una construccion que en tanto posicionamiento
haga de sostén a nuestro encuentro con cada escena que demande nuestra intervencién. Tomar
contacto con los actuales escenarios y sus demandas, permitira una toma de posicion critica y
reflexiva, fundamento clave de un saber gque en tanto subjetivo, no se trasmite sino que se

construye.

OBJETIVOS

o Adquirir las estrategias necesarias para poder llevar a cabo un analisis de las diferentes
variables presentes en toda situacion de aprendizaje, de modo de poder formular una hipétesis
diagnostica.

o Seleccionar los recursos psicopedagdgicos mas adecuados para cada situacion.

o Adecuar la estrategia y los recursos, a las necesidades y tiempos del contexto.

o Capacitarse para la elaboracion de una propuesta de intervencion superadora.

o Asumir la practica, desde una actitud comprometida y responsable, tomando una
posicién critica y reflexiva frente a cada situacién a resolver.

o Sostener una ética, que resguarde al otro en su singularidad, desde un profundo respeto

por el sujeto, objeto de nuestra intervencion.

CONTENIDOS

BLOQUE I: LA PRACTICA PSICOPEDAGOGICA
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Objetivos Especificos
- Recuperar la experiencia de las practicas vivenciadas.
- Reflexionar acerca del valor de la practica, como construccion reflexiva y
subjetivante.
« Reconocer los diferentes espacios donde la intervencion del psicopedagogo, puede
tener lugar.
- Evaluar la complejidad de la escena del aprendizaje.

« Recuperar los alcances y la especificidad el diagnostico psicopedagogico

Ejes Conceptuales

- El saber de la Préactica. Conceptualizacion. Implicancias.

- Modalidad de la Practica. Dinamica. Condiciones.

- Los espacios de la Practica: Equipo Técnico /Centros Educativos/ Centros de
Salud/ONG/ Centros Asistenciales

- El analisis de la escena del aprendizaje: los diferentes protagonistas y las diversas
variables implicadas.El sujeto del aprendizaje: constitucion subjetiva y construccién
cognitiva.

- Conceptos y representaciones entorno al diagnostico. Diferencias entre diagnosticar y

etiquetar/rotular/clasificar

BLOQUE II: EL PROCESO DIAGNOSTICO
Objetivos Especificos
- Reflexionar acerca de los objetivos y sentido del diagndstico
- Analizar el sentido de la demanda.
- Reflexionar acerca del lugar de la escucha psicopedagdgica.
« Reconocer la importancia de la admision como instancia de apertura.
« Recuperar los diversos dispositivos y técnicas a utilizar en la escena diagndstica .
- Conocer los indicadores de relevancia en un analisis diagndstico.
- Desarrollar una evaluacion diagnostica, recuperando los ejes significativos de la
situacion.
- Elaborar una hipdtesis diagnostica.
« Reconocer la funcion que tiene en el proceso diagnostico, la orientacion y la

derivacion.
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Ejes Conceptuales

- El Diagnostico psicopedagdgico. Objetivos. Dispositivos

-La Demanda de intervencion. Lectura. La especificidad de la escucha
psicopedagdgica.

- La Admision. Concepto. Funcién. Diferentes dispositivos y criterios. La admision
como intervencion.

- Acerca de los diferentes dispositivos y recursos diagnosticos. La entrevista. Las
técnicas psicométricas y proyectivas. Las pruebas psicopedagdgicas. Instrumentacion
y andlisis de indicadores.

- Andlisis critico de diferentes manuales diagnésticos (DSM 1V,CIE 10,etc). Acerca de
la importancia de la categoria diagnostica.

- La Evaluacién Diagnostica: Indicadores significativos.

- La Hipotesis Diagnostica.

- La Orientacion. La Derivacion.

BLOQUE III: LA PROPUESTA DE INTERVENCION
Objetivos Especificos
- Disefiar una propuesta de intervencién, superadora de la situacion.
« Recuperar la estrategia mas adecuada a la situacion.
- Plantear objetivos precisos, que direccionen la intervencion de modo pertinente.
« Recuperar los recursos disponibles, de modo de poder plantear propuestas viables al
contexto de intervencion.
« Adecuar los dispositivos, a los diferentes personajes de la escena, objeto de la

intervencion.

Ejes Conceptuales
- La estrategia de intervencion. Disefio. Objetivos. Recursos.
- La complejidad de la intervenciéon. El entrecruzamiento de diversos escenarios:
contexto social/ grupo familiar/ centro de salud/ centro escolar.
- La asistencia al sujeto.
- El trabajo con los padres.

- La intervencidn en la escuela. El trabajo con el docente.
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PROPUESTA METODOLOGICA

Entendiendo que la construccion del conocimiento de un futuro especialista en el
aprendizaje, debe consolidarse en espacios donde el andlisis, la reflexion y la toma de
decisiones tenga lugar, se propone una metodologia sostenida en un trabajo de discusion
permanente, que desde una lectura guiada y critica, desencadene espacios de produccién en el
alumno. A los fines practicos y en virtud de la especificidad del espacio curricular, se
implementaran a tales fines diversas estrategias: * andlisis de situaciones clinicas, desde una
articulacién teorica de los textos; * analisis y evaluacion de experiencias compartidas de
intervencion; * reformulacion critica y fundada, de estrategias de intervencion; * disefio de
estrategias diagnosticas; * construccion de dispositivos, acordes para cada situacion.

Conforme a la especificidad del espacio curricular, se proponen articulaciones en
varios sentidos:

« Recuperar aquellos conceptos que sirven de soporte epistemoldgico a la intervencion
diagnostica, puesto que debo elegir como mirar la escena del aprendizaje, que tiene que ver
con contenidos trabajados por otros espacios curriculares, como Escuelas Corrientes y
Sistemas, Sociologia, Psicologia Evolutiva y Diagndstico Psicopedagdgico.

- Integrando, desde este espacio, de modo l6gico y consistente, los diferentes contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales, aprendidos por el alumno a partir de cada
experiencia de préactica vivenciada.

« Articular con las practicas anteriores (1 y2) y con las siguientes (4y5) espacios de
intercambio de experiencias, discusiones tedrico metodoldgicas, practicas compartidas.

- Establecer, a partir de un convenio marco, acuerdos con diferentes espacios que desde
su demanda, puedan nuclear el desarrollo de la experiencia de la practica diagndstica:
hospitales, centros de salud, escuelas, el equipo profesional de nuestra institucion. Dicho
proceso, que sera mediado por encuentros de reflexion entre los equipos referentes y el
docente responsable, seréa supervisado y asistido técnicamente.

« Construir, por parte del alumno y a partir de la tramitacién adecuada de su experiencia
de practica, un informe cientifico, que dé cuenta de una produccion conceptual, efecto del
trabajo teorico de los interrogantes generados por la practica.

Los alumnos de la comision | realizaran su practica a través de una propuesta pensada
en conjunto con profesionales del Equipo Interdisciplinario Profesional de la FES (Facultad
de Educacion y Salud). Gira en torno a la evaluacion psicopedagdgica desde un enfoque

situacional, con un abordaje hacia el grupo clase. El objetivo general es dar cuenta de las
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modalidades de aprendizaje que conforman el grupo de estudiantes y como éste a su vez,
desarrolla una modalidad de aprendizaje grupal que lo distingue de otros. Esta mirada
psicopedagdgica se enfocara en construir hipotesis en el marco de la propuesta pedagogica.
Los objetivos especificos: Reflexionar acerca de los objetivos y sentido de la evaluacion
psicopedagdgica desde un enfoque situacional; Construir una conceptualizacién de grupo en
el que se identifique la diversidad de modalidades de aprendizajes y ensefianza, como recurso
para practicas pedagogicas inclusivas; Elaborar los indicadores de relevancia para la
observacién contextual, Realizar observaciones participantes y disefiar entrevistas
semiestructuradas para el intercambio con agentes educativos; Seleccionar y revisar
documentacién que aporte al anlisis de la situacion estudiada.

Las Préacticas se llevaran a cabo en las siguientes instituciones educativas: Colegio
Alejandro Carbd, Escuela Panamericana y Escuela Madre Teresa de Calcuta.

Los alumnos de la comision Il de la catedra de Préctica 11 se insertaran en alguno de
los siguientes espacios: 1.Fundacion Ciencia, Comunicacion y Arte : la cual trabaja
particularmente en escuelas publicas de riesgo social con nifios en condiciones de
vulnerabilidad para generar y mejorar la comunicacion interpersonal atendiendo conflictos y
detectando casos con dificultades, con el objetivo de disminuir el fracaso escolar y brindar
capacitacion y apoyo a docente. Mediante:

o Gabinetes Multidisciplinarios Psicopedagdgicos Itinerantes.
o Talleres con padres.

o Talleres con docentes.

o Proyectos

2 .Institucion Teresiana. Proyecto Guadix: Es una propuesta socio- educativa desde la
educacion no formal que funciona en un barrio marginal de la ciudad de Cordoba,
fundamentalmente se atiende a los nifios y nifias de la villa Barranca Yaco, desde 6 afos,
hasta sexto afio escolar. También se trabaja con adolescentes y jovenes, en apoyo a sus tareas
en el nivel Secundario y otros temas. ElI Equipo estd formado por un miembro AP de la
Institucidn, por la médico pediatra, por tres maestros voluntarios que atienden el apoyo
escolar, ademas de estudiantes de trabajo social, psicologia y psicopedagogia.

En la primera propuesta los/as estudiantes trabajaran en el espacio aulico en escuelas a
determinar, en las cuales la Fundacion realiza sus intervenciones.

En cuanto al Proyecto Guadix los/as estudiantes Ilevaran a cabo sus précticas en la

sede de actividades de la institucién inserta en la comunidad de B° Yaco.
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En ambos casos las actividades por parte de las/os alumnas/as practicantes seran:
- Insercion en la Institucion, realizando observaciones y entrevistas que le permitan
tener un conocimiento de la misma y la comunidad donde se encuentra.
- Observaciones en espacio aulico donde se realiza el acompafamiento escolar en el
primer caso o el apoyo escolar en el segundo
- Identificacion y analisis de las dimensiones intervinientes en las situaciones de
aprendizaje
- Identificacion y deteccion de dificultades en el aprendizaje. Elaboracion de
indicadores e hipotesis diagnosticas
- Atrticulacién con docentes y profesionales de la fundacion en la primera institucion,
articulacion con docentes de apoyo en la segunda.
- Elaboracion de informes de préctica
Las actividades en el espacio de la cétedra seran de tutoria, covision, supervision,

busqueda bibliografica articulacion tedrico- préctica, presentacion de casos, etc

Los alumnos de la comision Il realizaran su practica en los Centros Educativos
Terapéuticos: Los Naranjos y Farfalina. Dentro de las funciones del practicante se
contemplan: Acercamiento a la institucion, reconocimiento del contexto organizacional y sus
actores institucionales; Colaboracién y participacion activa en la dinamica y las actividades
que se desarrollan en la Organizacion; Elaboracion de propuestas de intervenciones
psicopedagdgicas acordes a las demandas de la Organizacion, y a las singularidades de los
sujetos tomando en cuenta su dindmica. Objetivos Generales de la Préctica: Adquirir las
estrategias necesarias para poder llevar a cabo un analisis de las diferentes variables presentes
en toda situacion de aprendizaje, de modo de poder formular una hipotesis diagndstica;
Seleccionar los recursos psicopedagdgicos mas adecuados para cada situacion; Adecuar la
estrategia y los recursos, a las necesidades y tiempos del contexto.

Objetivos Especificos: Reconocer la importancia de la admision como instancia de
apertura; Recuperar los diversos dispositivos y técnicas a utilizar en la escena diagndstica;
Desarrollar una evaluacion diagnostica, recuperando los ejes significativos de la situacion;
Elaborar una hipotesis diagndstica; Recuperar los recursos disponibles, de modo de poder
plantear propuestas viables al contexto de intervencion; Adecuar los dispositivos, a los

diferentes personajes de la escena, y al objeto de la intervencion.

68



EVALUACION

La evaluacion se efectuard de manera permanente, atendiendo al avance que cada
alumno tenga, tomando fundamentalmente en cuenta la transferencia a la practica de las
conceptualizaciones teoricas requeridas. Este proceso se cumplimentara, desde diversas
instancias.

Atendiendo a la modalidad de este espacio, el alumno deberd cumplimentar con los
siguientes requisitos:

« Realizacién de 4 (cuatro) instancias evaluativas parciales como minimo y 6 (seis)
como maximo, que deberan ser evaluadas de modo cualitativo y continuo, cuya aprobacion se
cumplimentaré con 7 (siete) , pudiendo recuperar una sola instancia, en el transcurso del mes
posterior a la fecha que haya tenido lugar la misma.

« EI alumno deberd cumplir, ademés, con el porcentaje de asistencia exigido por
reglamento (75%), el cual regira para las clases; cabe la aclaracion que, por la especificidad
de la préctica profesionalizante, las faltas a la practica misma, deberan ser siempre avisadas al
paciente 0 entidad y debidamente recuperadas. ElI 60 % de asistencia a las clases, se
considerara para aquellos alumnos que trabajen, siempre y cuando hayan presentado
oportunamente la documentacion que asi lo certifique.

- La modalidad de dichas instancias, sera consignada con la debida anticipacion, para
que el alumno cuente con el tiempo necesario para resolverlas.

- En el caso de inasistencias a las evaluaciones por problemas de salud, se debera
presentar certificado médico el dia de la instancia, sin excepcidn, como para tener lugar a la
recuperacion.

- Dado el cumplimiento de todas las condiciones explicitadas para la promocion, el
alumno tendra por aprobado el espacio. Mientras que el alumno que hubiera tenido que
recuperar alguna de las instancias, podra acceder a un examen por coloquio, debiendo
presentar para ello, una integracion de las conceptualizaciones construidas a partir de la
préactica.

- Para finalizar, quienes obtengan un porcentaje de asistencia menor al 60%, o no logren
cumplimentar con la aprobacion de todas las instancias evaluativas, deberan recursar la

materia, quedando en la condicidn de libres.

La modalidad de las propuestas de evaluacion, respondera a diversos ejes:

« La elaboracién de informes cientificos, donde el alumno muestre el trabajo de
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articulacién tedrica que ha podido realizar sobre los interrogantes que la préctica le vaya
generando, previa elaboracion de categorias de analisis.

- El andlisis critico y reflexivo, de intervenciones oportunamente realizadas por otros,
de modo de promover el analisis reflexivo y la reformulacion de las intervenciones realizadas.

- El disefio de una matriz de intervencion diagnostica, desde una clara explicitacion de
los fundamentos que la han definido en su construccion.

- La concrecion de un proceso de intervencion diagnoéstica, en diferentes espacios
seleccionados a tal fin, a partir de un trabajo en equipo, que sera asistido y supervisado por el
docente a cargo. Dicho proceso, deberd acreditarse con la presentacion de informes
provisorios, integrando y fundamentando el trabajo efectuado.

Los criterios de evaluacion, son:
- Establecimiento de relaciones entre los diversos contenidos.
- Capacidad en la transferencia de los conocimientos tedricos al &mbito de la préctica.
- Actitud critica frente a las intervenciones.
« Adquisicidn de estrategias para el trabajo clinico.
. Capacidad de reformulacion de las intervenciones.
- Actitud reflexiva e investigadora.
- Actitud responsable y profundamente comprometida, frente a la tarea asistencial.
« Respeto por los lineamientos éticos del trabajo con la salud.
- Autonomia y creatividad en el disefio de las propuestas diagnosticas y terapéuticas.

- Capacidad para trabajar en equipo.

CRONOGRAMA

Pendiente de completarse.

ARTICULACION INTER-CATEDRA

Pendiente de completarse.
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Anexo Il: Propuesta de Practicas Profesionalizantes de tercer afo de la Licenciatura en
Psicopedagogia.
FES-UPC

La evaluacion psicopedagdgica en el escenario escolar

(Eje de la préactica: el diagnostico psicopedagdgico)
Afio Lectivo: 2022.

El enfoque de educacion para la diversidad propicia el reconocimiento de las
diferencias, asi como su aceptacién y valoracion positiva. En ese sentido, Merieu (2005) se
pregunta como hacer trabajar juntos a los diferentes, para lo cual plantea la necesidad de
generar un dialogo entre las diversidades. Para Anijovich (2014) el aula heterogénea se
conforma en el encuentro de la diversidad de modalidades de aprendizajes, Por lo tanto,
entendemos que, en el d&mbito escolar la psicopedagogia se dirige a la relacion entre la
modalidad ensefiante de la escuela y la modalidad de aprendizaje de cada estudiante, y a este,
como aprendiente y ensefiante en su grupo de pares (Fernandez, 2000). Desde un enfoque
educacional +de intervencion psicopedagogica, haremos referencia a la evaluacion
psicopedagdgica, como proceso planificado para el conocimiento de los estudiantes y su
contexto, con la finalidad de potenciar sus aspectos positivos. Definimos a la evaluacion
psicopedagdgica como un proceso de toma de decisiones orientadas a establecer las
necesidades educativas y los tipos de ayudas requeridos (Solé, 2010). Por lo cual, adquiere
importancia la dimension interactiva de las situaciones de aprendizaje y el contexto en el que
tienen lugar.

Nuestra propuesta desde un enfoque situacional, lleva a cabo un abordaje hacia el

grupo clase para dar cuenta de las modalidades de aprendizaje que conforman el grupo de
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estudiantes y comprender cémo éste a su vez, desarrolla una modalidad grupal que lo
distingue de otros. Esta mirada psicopedagogica se enfocara en construir hipétesis en el marco
de la propuesta pedagdgica donde la metodologia etnografica esta orientada al registro situado
dentro del aula, las acciones ludicas y los intercambios que se realizan, la cual nos permite
tener una mirada contextualizada de los sujetos mediante dos instrumentos privilegiados: la
observacion participante y la entrevista. En el contexto aulico se realizan diversos registros de
las situaciones de ensefianza y de aprendizaje describiendo las acciones y las formas de vida
que caracterizan al grupo para conocer la realidad que alli acontece tal como la vivencian sus
actores (estudiantes, profesoras/es, directivos, otros). El propésito es poder dilucidar en qué
medida la propuesta pedagdgica didactica aulica genera condiciones para la inclusion
socioeducativa.

Para poder comprender las condiciones de la inclusion socioeducativa es necesario que
devengan preguntas por la inclusion, entendiendo que la misma implica tener en cuenta,
dentro de lo mdltiple y lo diverso, lo singular de cada uno de las y los estudiantes. Lo que
supone valorar las diferencias como posibilidad de pensar en las trayectorias escolares como
pluralidad. Desde esta perspectiva, entendemos que la inclusion implica el desafio de
proporcionar el derecho que tienen las y los estudiantes, independientemente de sus
condiciones personales, sociales o culturales, de acceder y garantizar la permanencia y el
egreso del sistema educativo, integrando y construyendo a partir de las diferencias. En este
sentido, se repiensan las categorias tedricas y préacticas de conflicto socio cognitivo y error
constructivo, que permiten comprender, por un lado, que la interaccion entre los saberes
previos de las y los aprendientes y las particularidades del objeto de conocimiento, necesita de
la mediacion de la intervencion pedagdgico didactica de la/el ensefiante, y por otro, que la
construccién de conocimiento implica que las y los estudiantes atraviesen sucesivos estados
de equilibrio y desequilibrio. De este modo, identificamos las dinamicas que se repiten y los
dispositivos presentes que posibilitan una propuesta de evaluacion en términos de progresos y
no de logros predeterminados acordes a las condiciones del proceso de construccion. Todo
esto, teniendo en cuenta el proceso singular y particular tanto de lo individual como de lo

grupal.

Obijetivos y contenidos:
Eje I: Evaluacién Psicopedagdgica en la escuela.
Objetivo Especifico: Reflexionar acerca de los objetivos y sentido de la evaluacion

psicopedagdgica desde un enfoque situacional.

74



Ejes Conceptuales: La Evaluacion Psicopedagogica desde una perspectiva situacional;
Relevancia el contexto y las interacciones que se producen en él; Integracion e inclusién y su
relacién con la educabilidad; Enfoque educativo desde la diversidad.

Referencias:

Anijovich, R. (2014). Gestionar una escuela con aulas heterogéneas. Ed. Paidos.

Anijovich, R. (comp.) (2010). La evaluacién significativa.  Paidos.

Recuperado:https://formall.files.wordpress.com/2017/10/1-anijovich-la-retroalimentacion-

en-la-evaluacion.pdf

Camilioni, A. y otros. (1997). Corrientes didacticas contemporaneas. Paidos.

Ferndndez, A. (1997). La inteligencia Atrapada. Abordaje psicopedagdgico clinico del
nifio y su familia. Nueva Vision.

Filidoro, N. (2002). Psicopedagogia: conceptos y problemas. La especificidad de la
intervencion clinica. Biblos.

Lerner, D. (2016). La ensefianza y el aprendizaje escolar. Alegato contra una falsa
oposicion. En Castorina, Piaget - Vigotsky: contribuciones para replantear el debate. Ed.
Paidos.

Limas, V. (2007). La didactica, el constructivismo y su aplicacion en el aula.
Universidad de San Martin de Porres.

Solé, 1. (2010). Orientacion educativa e intervencion psicopedagdgica. Horsori.

Eje I1: Condiciones para el aprendizaje y la ensefianza en el aula.
Obijetivo especifico: Construir una conceptualizacion de grupo en el que se identifique

la diversidad de modalidades de aprendizajes y ensefianza, como recurso para practicas
pedagdgicas inclusivas.

Ejes conceptuales: La interaccion social; Modalidades de aprendizaje y de ensefianza;

Conflicto socio cognitivo: obstaculo epistemoldgico-epistemolfilico, reelaboraciones
congnitivas, intercambios entre pares, superacion de posiciones individuales; Error
constructivo: hipdtesis, teorias en accién, ensayos, movilizacion de esquemas. Evaluacion:
Procesos versus resultados, puntos de vistas de las y los estudiantes, perspectivas de la/el
ensefiante, autonomia y construccion de criterios de las y los estudiantes.

Referencias:

Abascal, M., & Bologna, E. (2016). La inclusion educativa como paradigma vy
fundamento orientador de las acciones en las politicas y en las practicas escolares del nivel

primario en contextos de vulnerabilidad social. Tesis publicada. Universidad Catélica de
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Cérdoba.

Anijovich, R; Cappelletti, G. (2017). La evaluacion como oportunidad. Editorial
Paidos.

Casavola, H., Fernandez, S., Lenzi, A., Castorina, J. (1983). El rol constructivo de los
errores en la adquisicion de los conocimientos. Cuadernos de pedagogia.

De Elia, S. A., Cartechini, S., & Civarolo, M. M., (2009). Bleichmar, Gardner y
Piaget: apreciaciones sobre la inteligencia. “La teoria Genética de Piaget, vigencia y
actualidad de una teoria poderosa. Eduvim

Ferreiro, E. y Teberosky, A. (1979). Los sistemas de escritura en el desarrollo del
nifio. Siglo XXI. Filippi, Barbero y Jakob (s/f). La formacion y préactica psicopedagogica en
los bordes de lo escolar.

Una apuesta a la inclusion social y educativa. Universidad Nacional de Rio Cuarto

Forlini y Nazzuti (2014). la inclusion escolar en escuelas primarias: précticas y
experiencias para la reflexion.

Kaufman, A. (1992). Leer y escribir: un enfoque constructivista de la ensefianza y del
aprendizaje.

Santillana.

Peralta S, Roselli D, Borgobello A (2012). El conflicto socio cognitivo como
instrumento de aprendizaje en contextos colaborativos. Recuperado  de
http://www.scielo.org.ar/pdf/interd/v29n2/v29n2a08.pdf

Eje Ill: De lo individual a lo grupal, criterios metodoldgicos para el diagnéstico
psicopedagdgico en el aula. Extensidn al contexto institucional.

Objetivos especificos: Elaborar los indicadores de relevancia para la observacion y

entrevitas etnogréaficas. Disefiar entrevistas semiestructuradas para el intercambio con agentes
educativos. Seleccionar y revisar documentacion que aporte al andlisis de la situacion
estudiada.

Ejes conceptuales: La escuela y el aula como espacio sociales. La observacion

participante como herramienta metodoldgica considerando variables contextuales, grupales,
interpersonales, personales e instrumentales. La entrevista como propuesta de dialogo con los
agentes educativos en la escuela. El anélisis de documentos como parte de la historizacion y
contextualizacion institucional.

Referencias:

Garcia, D. (2008). Rol del/la observador/a de grupos. Espacio Editorial.

76


http://www.scielo.org.ar/pdf/interd/v29n2/v29n2a08.pdf

Quispe, S. (2013). Ensayo de la etnografia de aula como un modelo didactico en el
campo de la investigacion. Recuperado de: http://robinmamani.blogspot.com/2013/05/ensayo-
de-la- etnografia-deaula.html.

Rockwell, E. (2009). La experiencia etnografica. Historia y cultura en los procesos
educativos.

Editorial Paidés SAICF.

Serra (2003). Etnografia escolar, etnografia de la educacion. Revista de Educacion,
nam. 334 (2004), pp. 165-176.

Yuni, J., y Urbano, C. (2005). Mapas y herramientas para conocer la escuela. Brujas

Metodologia: El proyecto de practica psicopedagdgica 3 se desarrollara con
supervision docente a través de instancias entendidas por Rockwell (2009) como procesos de
documentacion y sistematizacion de lo no documentado, en base al trabajo de campo y la
subsecuente elaboracion de los registros. En la misma linea, coincidimos con Quispe (2013)
que la reflexividad a partir del uso de técnicas etnograficas en la escuela requiere de tiempo,
de agudeza en la observacion y analisis de lo que se comprende y se aprende, de perfeccionar
las técnicas de observacion y de entrevistas y de revisar un sin nimero de veces para
descubrir la esencia (p.3).

Instancia Tedrica: implica el abordaje conceptual de la evaluacién psicopedagdgica en
el escenario escolar a partir del enfoque situacional, teniendo como eje problematizador la
lectura de las modalidades de aprendizaje en la interaccion escolar, construyendo una mirada
psicopedagdgica dirigida a lo grupal, situado en el aula de una escuela.

Instancia Préactica: se propone realizar observaciones participantes y registros de
situaciones de aprendizaje en escuelas de nivel inicial/primario/secundario comun y para
adultos; segin una guia de observacién elaborada durante la practica, como asi también
desarrollar entrevistas etnograficas con los actores involucrados, leer documentacion
pertinente (planificaciones, proyectos, planes) y finalmente elaborar un informe que de cuenta
de esta instancia diagnostica con hipotesis sobre la situacién de ensefianza-aprendizaje para la
catedra de Practica y para la institucion donde se despleg6 la experiencia. Se propone realizar
la devolucidn en un espacio que se destine a tal fin.

Cuestiones operativas: Las practicas constan de una asistencia regular (dos veces por
semana de aproximadamente dos horas de estancia cada una) de parte del grupo de
practicantes y un encuentro semanal que consiste en una tutoria/supervision de los casos con

el profesor de la préactica en el que se reflexiona y se dan las pautas de trabajo. EIl grupo se
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divide y cada dos alumnos participan de cada contexto de indagacion. La duracion esta
comprendida entre los meses Mayo y Octubre. Se considera para la indagacion un dispositivo
con metodologia de investigacion psicopedagogica: 1- Elaboracion de protocolos para la
utilizacion de los instrumentos de indagacion: observaciones participantes, entrevistas, otros
recursos. 2- Sistematizacion, andlisis e interpretacion de la informacion recogida en los
diferentes contextos. 3-Elaboracion de hipétesis psicopedagdgicas.

Convenio

La relacion colaborativa entre la Institucion y la Universidad se formaliza a través de
un “Convenio especifico de practicas educativas y/o profesionalizantes en organizaciones de
la comunidad” donde se explicita el lugar y duracién de las mismas, asi como el tipo de
relacién contractual y los referentes institucionales que acomparfiaran los procesos.

Anexo I11: Reqgistros de observacion.

Fecha 1: 02/06/2022.
Duracion: 2 hs.

Modalidad: Presencial.

REGISTRO 1B:

El profesor empieza la clase a las 7:55, pregunta cobmo estan y luego de las respuestas

de las estudiantes, el profesor pregunta sobre el analisis del caso, ninguna de las chicas
responde y se escucha por las mesas del fondo que “no dio la fecha por eso no lo hice”. Luego
una de las estudiantes dice que no le habia quedado clara la consigna pero el profesor solo la
mira y vuelve a pedir que lean el andlisis que hicieron. Al no tener respuesta vuelve a repetir
la consigna: reconstruir el concepto de etnografia.

Un estudiante pregunta ;como se realiza este informe? el profesor responde “pero yo
no pedi ningun informe”. Luego el profesor da una nueva actividad: conceptualizacion de
etnografia y propone para eso material tedrico y el andlisis del caso. El profesor nos ve
sentadas en una mesa al costado de la suya y nos presento, les comentamos que haciamos en
sus clases y cual era nuestra pregunta de investigacidn, en eso, mencionamos la palabra
“informe”.

29 ¢¢

Uno de los estudiantes dice: “no sabemos cémo hacer informes” “siempre nos piden

99 ¢

sobre las normas APA pero no se ensefia a escribir” “encima tuvimos dos afios de pandemia”.
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También mencionan que la mitad del curso ya ha cursado anteriormente con el profesor y la
otra no.

Més tarde el profesor pregunta qué son los conflictos: nadie responde, por ende el
profesor menciona que una persona entra en conflicto por que le faltan sus esquemas. El
profesor retoma conceptos de afios anteriores para a partir de eso poder ver el contexto de sus
précticas. Luego se realiza una lectura del analisis del caso de cada grupo: el profesor realiza
preguntas sobre lo que las chicas leen ¢;estas segura de eso? ¢ustedes qué creen?. El profesor
pide un registro denso de 10 paginas aproximadamente y luego propone hacer el cuadro de

registro mitad objetivo/subjetivo.

REGISTRO 1C:

("P" refiere a Profesor)

07:55 horas comienza la clase.

El profesor de la cétedra, comienza hablando sobre la actividad que esta llevandose a
cabo en las Ultimas clases dictadas, la cual trata de un andlisis de un caso sobre las
experiencias de las practicas profesionalizantes del afio 2020. La consigna, a rasgos generales,
se trata de analizar las técnicas etnograficas utilizadas durante la realizacion de dicha practica.

Profesor: "(...) La etnografia es una metodologia utilizada en el campo de las practicas
(...) Para realizar dicho analisis es importante tener en cuenta que se debe seguir ciertas
pautas de escritura académica y ajustarse a la consigna que se pidio de manera escrita".

Profesor: "el analisis no es un informe. Es una reconceptualizacion del analisis de las
técnicas etnograficas puestas en juego en el 'caso N'."

Para la entrega del informe, el docente nombre algunas pautas de estructura, tales
como: caratula, una hoja donde se trabaja qué es la etnografia, posicionador desde una autora
trabajada en la catedra, una hoja donde se encuentre presentado el analisis del ‘caso N', y en
otro hoja la bibliografia utilizada. La escritura debe estar en letra arial 11 e interlineado
sencillo.

P: "es importante tener en cuenta que otra de las técnicas utilizadas en el trabajo
etnografico es la grabacion de la experiencia en el campo, ya que permite la imaginacion de lo
vivido y la extraccion de informacion™

En un corte de la clase el docente solicita que nos presentemos ante los estudiantes de
la comision. Cada una se presentd con su nombre, edad, cual carrera estdbamos cursando y
qué afio, y finalmente se les comenta que estabamos alli para la observar el acompafiamiento

en el proceso de escritura, ya que estabamos comenzando a transitar la materia de Trabajo

79



Final donde nuestra linea tematica era la escritura acompafiada y que la propuesta a trabajar
era la escritura del informe final de la practica de tercer afio, qué conlleva dicha escritura,
cOmo era ese proceso, qué o quienes intervenia en él, como se vivia, qué concepciones
circulan como estudiantes sobre dicha escritura, etc. Ante esto, por parte de los estudiantes
surgieron comentarios como:

X:"En mi caso personal durante el primer afio de la carrera me ensefiaron los distintos
tipos de géneros discursivos en la materia de lectura y escritura académica pero no mucho
mas alla de eso”

L: "venimos de 2 afios de virtualidad donde el acompafiamiento en nuestras escritura
se di6 de manera muy diversa (...)"

El docente continda con el hilo de la clase. Se trabajaron conceptos como conflicto
cognitivo, el contexto sociocultural, el cual se debe tener en cuenta para el trabajo en el
campo Y a la hora de realizar un trabajo etnografico. Aclara ademas que es necesario que a
medida que €l dicta las clases se tome nota de sus introducciones conceptuales. Realiza
supervision por grupos de las producciones que se vienen realizando hasta el momento; les
plantea preguntas problematizadoras para la reflexion de las estudiantes, por ejemplo "¢ por
qué pusiste eso?" "¢ porque crees que eso es asi?"

P: "(...) deben buscar justificar sus afirmaciones desde la teoria, ya que no existen
modelos sino que cada escritura es particular y Gnica"

P: "estar en el campo es intervenir(...)"

A la hora de la supervision uno de los grupos expresa que para llevar a cabo la
escritura de las observaciones para incluir en el analisis de caso realizar un cuadro en donde
se paran la informacion que creen ‘pertinente' y del otro lado la que considera 'no pertinente'
de incluir en el andlisis, que utilizaron esta técnica para una mejor organizacion. Al respecto
el docente expresa que la técnica no estaria ayudando ya que el término pertinente y no
pertinente condiciona la escritura y la seleccion de informacion.

P: "En el trabajo no grafico sin tener cuenta que es un recurso para intervenir en donde
cada sujeto tiene sus propias representaciones construidas las cuales vamos a percibir de una
cierta manera ese sentido que los sujetos le atribuyen a las circunstancias."

P: "el registro de las experiencias y las entrevistas que se realicen es ciclico, no se trata
de no tener errores sino la menor cantidad posible, ya que es una descripcion densa y lo que se
apunta es que sea lo mas textual posible. Es una cronica textual donde va a estar implicada

nuestra subjetividad y posicion personal. Es un proceso”
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Fecha 2: 09/06/2022.
Duracion: 2 hs.

Modalidad: Presencial.

REGISTRO 2B:
La clase empieza a las 7:48 hs. Uno de los estudiantes pregunta si la maestra de las

practicas debe firmar el papel de asistencia y el profesor menciona sobre las planillas de
practica del docente de la clase. Explica que son un conformador entre la universidad (chicas)
y la escuela/docente.

Empiezan con un ejercicio de observaciones participantes: las chicas tienen que ir a
algun lugar de la facultad a hacer observaciones de acuerdo a lo que mencionan los autores
que leyeron. La actividad dura aproximadamente 20 minutos y se debe tener en cuenta al
autor Urbano y Yuni.

Luego de la actividad, el profesor dice que para realizar un cuadro y acomodar la
“informacion va toda dividida en un cuadro, de un lado van los aspectos objetivos, lo literal y
del otro lado van nuestras emociones, sentimientos, percepciones, todo lo que implicaria
nuestra percepcion subjetiva." "La escritura detallada de las notas de campo en el cuadro de
dos columnas es un proceso que seguiremos trabajando y ejercitando, lo importante es poder
diferenciar en lo escrito que no esté tefiida la realidad, es decir no contaminar el espacio
natural.”

Luego menciona cual es la actividad para la préxima clase: destacar e identificar las
cuestiones anotadas que dice el material. Con todas las anotaciones que se hicieron después

hacer un cuadro de dos columnas.

REGISTRO 2C:
El profesor supervisa que grupos entregaron la planilla del seguro para las practicas

preprofesionales del corriente afio; comenta que este afio los docentes de los grados donde se
intervienen recibiran un certificado de co-formadores.

P: "la co-formacion implica su seguimiento trabajo en conjunto entre la universidad y
la institucion escolar a la cual se va asistir."”

Estudiante: "yo me encargo de las desgrabaciones y transcripciones de las
observaciones, tomas de nota, audios y entrevistas realizadas; en este caso ¢como transcribo

los comentarios y percepciones personales?"
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P: "la informacion va toda dividida en un cuadro, de un lado van los aspectos
objetivos, lo literal y del otro lado van nuestras emociones, sentimientos, percepciones, todo
lo que implicaria nuestra percepcion subjetiva.”

P: "La escritura detallada de las notas de campo en el cuadro de dos columnas es un
proceso que seguiremos trabajando y ejercitando, lo importante es poder diferenciar en lo
escrito que no esté tefiida la realidad es decir no contaminar el espacio natural.”

El profesor plantea un ejercicio para realizar de manera grupal en donde les plantea a
los estudiantes salir a diversos espacios dentro y fuera de la universidad absorber un
determinado lugar por ejemplo el banco de Coérdoba que esté frente a la facultad la entrada de
la facultad la cantina etcétera asi se debe realizar una observacién participante durante 15
minutos. Se trata de poder mirar desde distintos angulos y registrar lo que esta sucediendo en

ese momento.

Fecha 3: 23/06/2022.
Duracion: 2 hs.

Modalidad: Presencial.

REGISTRO 3B:

Comienzo de la clase. Empiezan hablando de la actividad de la clase pasada. Repaso

de la actividad anterior, el profesor pregunta ¢que es un buen registro?, y un estudiante dice
que es dejar de lado lo subjetivo, el profesor dice que es imposible dejar de lado lo subjetivo
en la mirada y explico la diferencia entre objetivo y subjetivo. Explica metodolégicamente
como tiene que ser el registro y como a partir de los textos pueden corregirse ellas mismas sus
registros.

Intervenciones del profesor con respecto a un registro de las chicas que fueron al
banco al frente de la facultad: dar cuenta de la situacion y todo lo que conlleva e implica. Las
chicas manifiestan dudas y dicen que no pueden hacer sus registros ya que se encuentran
interviniendo en ese momento. El profesor dice que es necesario que conozcan los codigos de
los lugares donde van.

El profesor dice que ir a las practicas hace posible ver la propuesta de ver qué
condiciones posibilitan la escuela para la inclusion socio educativa. “La inclusion social es el

respeto por las diferencias y lo que tiene que ver es en qué medida la propuesta de la escuela
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2 ¢

contempla los modos de aprender o si hay modos hegemodnicos” “no poner el ojo en el
docente porque hay algo mas alla”

El profesor remarca aspectos que hay que tener en cuenta en sus practicas como
“elementos que circulan dentro del aula del orden de lo pedagdgico,cognitivo y deseante. Yy
dar cuenta del posicionamiento sobre la inclusion”. Por eso les da textos para comprender la
inclusion “ la idea no es llenarlas de material, si no que de estos textos que ustedes sigan
construyendo la caja de herramientas”

Menciona que el informe debe contener como aprenden los chicos- si la propuesta es

inclusiva o no, a partir de lo que circula- hacer la intervencion.

REGISTRO 3C:

P: "no se aprende leyendo etnografia se aprende haciendo™

Corrigieron de manera laboral la transcripcion de las observaciones En el cuadro
ensefiado lo que hace pasada.

P: "lo importante del registro es la descripcion, los croquis de un espacio sirven
también como una descripcién detallada; todo lo que sucede una vez que estoy en el lugar
sirve como informacién para tener en cuenta la contextualizacion, para conocer los codigos de
ese lugar, que circulan entre los sujetos ya que estan cargados de sentido para ellos."

P: "es importante que tengan en cuenta que todavia no nos ubicamos de lleno en lo que
es la escritura de los registros, vamos de a poco, €s un proceso; primero vemos cémo, desde y
hasta donde ubicarnos (...)"

P: "el observador participante tiene que tratar de no ser un extrafio al introducirse al
campo; al observar de manera participante en el lugar ya estamos interviniendo, es decir que
intervenir no es hacer algo respecto de.. sino que la intervencién se va construyendo, el
observador participante va construyendo su rol. Como observadores participantes debemos
encuadrar que se hace, desde donde se hace, como lo hacemos, quiénes somos(...)."

El profesor anticipa que el informe que se debe entregar a las escuelas una vez que se
esté llevando a cabo la practica, tiene que decir cdmo aprenden los chicos y si la propuesta
educativa es inclusiva o no, qué sentido circula entorno al ser y el aprender. Este informe se
trata de una devolucién de lo que sucede en el aula, de lo que son los nifios, sin incluir las
intervenciones que se hayan realizado. Aclara que después de las vacaciones se va a trabajar
lo que es la escritura de los registros ya que es una construccion paso a paso y forma parte de

la supervision.
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REGISTRO 3E:
Llegué al aula 7:30 hs. Ya se encontraban algunas estudiantes en el aula y esperaban al

profesor. Después que llegd el profesor aproximadamente 7:50hs empezé la clase.

Comienza preguntando "¢ Qué seria un buen registro?". El estudiante x responde a esta
pregunta: “lo mas objetivo posible”, pero al profesor no le convence esta respuesta.
Contestando que “es imposible separar lo objetivo y lo subjetivo".

Generalmente son las mismas estudiantes las que participan en la clase y responden a las
preguntas del profesor.

Una de las herramienta que usa el profesor para seguir explicando las cuestiones de los
registros son los videos del afio pasado 2021 que fue en pandemia. Profesor: "Les voy a
compartir videos del afio pasado que grabé para que les ayude en la escritura de las
observaciones".

Profesor: “En la transcripcion de los registros siempre hay una interpretacion. Es mejor si son
varias las que registran, para que puedan corregirse a si mismas y conversar sobre estas
cuestiones”.

Intervenciones del profesor: “Es importante preguntar, observar, indagar y luego
interpretar. Con respecto a los registros, separar las impresiones del registro en general.
Registrando los detalles que pueden servir y situaciones de lo que cada uno siente, teniendo
en cuenta que no se puede registrar todo. Para esto el profesor propone un tipo de registro
para la toma de nota. EI mismo es un cuadro que se divide en dos columnas, por una parte esta
el registro que contiene las situaciones tal cuales pasaron, contiene lo objetivo y por otro lado,
las impresiones personales, lo que uno espera, son subjetivas. También, hay que aclarar donde

se estd observando, el lugar, la fecha.”

Lugar - fecha - nombres

Registro Impresiones personales

Esto se aprende haciéndolo plantea el profesor porque los estudiantes expresan “que es
muy dificil”.
El profesor solicita a una de las estudiantes de la comision para que lea su registro y

analizar entre todos como estaba escrito. Después de que la estudiante leyo el registro el
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profesor dice “Hay que diferenciar contexto del entorno. Siendo antropdlogos, ubicandose lo
mejor posible. Teniendo en cuenta que ya estas interviniendo, no es necesario hacer o decir
algo. ej: el silencio.”

“En el momento que se esta observando también se pueden hacer preguntas o hacer una
pequefia entrevista. No es necesario hacer una entrevista aparte”.

Después de leer el registro, el profesor plantea que “hay que encuadrar que hacer y
qué no hacer”, les aconseja que realicen entrevistas para conversar y charlar sobre las
situaciones que pasan en ese contexto particular y no adelantarse, ya que todavia no se
analizan los registros. Por Gltimo, el profesor dice que no se pueden tener registros perfectos,

ya que se van corrigiendo.

Fecha 4: 30/06/2022.
Duracion: 2 hs.
Modalidad: Presencial.

REGISTRO 4A:

7:40 comienza la clase. El profesor dice: “Veamos el tema de los seguros primero,
para que ya quede organizado eso”. Observa la planilla de datos de las estudiantes.

Algunas estudiantes hablan sobre la voz del profesor a lo que ¢él comenta: “Estoy
hablando”.

Luego le pregunta a la clase en general: “;Como van esos registros? La parte mas
importante de este proceso. Se va construyendo”.

A lo largo de la clase se planted que trabajan la perspectiva de inclusion a partir de
diferentes autores. El profesor le dice a las estudiantes: “Vamos a ir aprendiendo a localizar
esas cuestiones en los registros”.

“Las lecturas que vamos a ir haciendo de los registros. Ver lo psicopedagogico en lo
inclusivo”.

A su vez, les pregunta: ;,como fue la lectura de los textos propuestos?

Empiezan a contar por grupo lo que planteaban sus textos. El profesor interrumpe
diciendo: “No tienen que poner todo, palabras claves”. Por ejemplo: Cantor (afio) afuera-
adentro. Y asi con todos los autores”.

“Es todo un proceso la lectura académica; es una indagacion”.
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“Tienen que indagar la pertenencia institucional del autor; indagar el afio, no es lo
mismo ahora que el 2000”.

“Estamos escribiendo sobre nuestra practica”.

Un grupo explica su texto y el profesor les dice: “;Y autores?”. “Los autores no los
elegi porque si”.

Interactiian docente- alumno.

“Estamos construyendo el concepto de inclusion”. Que nos permita como lente para
mirar los registros”.

“El objetivo de la practica: diagnostico. ;Coémo lo materializamos? Escrito a la
escuela”

Lee otro grupo. Pide que vuelvan a leer. Habla sobre la importancia de la Etnografia.

Lee otro grupo. El profesor interrumpe, comienza a hablar él y a explicar sobre el
texto que les habia tocado a ese grupo.

Luego detiene la lectura y se queda en silencio. Una de las estudiantes comienza
hablar y ¢l le dice: “El silencio que hago justamente es una intervencion” “No me
interrumpa”. Dijo eso luego de haberse callado y que en ese momento Uno de los estudiantes
quiso hablar.

Lee otro grupo. “Ya hablamos sobre la contextualizacion. Ahora el marco teorico.
Después las acciones”. Va puntualizando en términos del texto.

Interviene en las lecturas que hacen las chicas.

“Quiero que nos quedemos con cosas importantes, para entender de qué se trata el
texto. No términos de sentido comun”.

“Leemos los autores no para repetir lo que dicen”.

Profesor:“Esto que propongo tiene que ver con la implicancia que tiene uno. No esta
separado esto de mi subjetividad”. “Mi forma de conducir, de como ensefio, el método que
ofrezco no es sin este proceso de subjetivacion”

Lee otro grupo. Interviene €l y otras chicas también.

Lee otro grupo. Interviene.

“Este trabajo es el que vamos analizar después en el registro”. “Tenemos que decir
algo respecto del diagndstico”.

Identificacion de elementos en la préactica. Lo etnografico; caso a caso.

Otro grupo lee. Interviene y explica lo etnogréafico.

“Acciones: “no mas habla de...” No lean el texto. Hagan un punteo de acciones

(verbos). Primero cuestiones mas macros, después cuestiones mas situadas”.
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Ya casi por finalizar la clase pregunta:“;Como estamos?” y da la consigna para la
proxima clase: “Mirar el video y tomar nota respeto de... ese mismo registro es el que se
analiza. La escritura, la metodologia etnografica. Mirar y tomar nota del analisis del registro.
Ese registro analiza observaciones y entrevistas”.

Termina la clase.

REGISTRO 4C:

El profesor comienza la clase realizando la supervision de manera grupal sobre las

actividades dadas la clase anterior. Les pregunta de manera general el grupo de la clase si los
autores trabajados durante afios anteriores resuenan respecto a los temas que se estan
trabajando y llevando a cabo en la practica actual en el campo.

P: "los autores que planted para trabajar no los planteo porque si estamos
construyendo el concepto de inclusion, que es mas de lo que dice el docente en el aula™

P: "respecto al escrito que se le debe entregar a la escuela, alli hay que elegir que decir
respecto a la inclusion, y tener en cuenta que cuando se habla de problema no es hacer alusion
a algo negativo necesariamente; ya que cuando se hace etnografia va a circular mucho la
palabra problema o problematica, pero no siempre estd cargado de valoracidn negativa, si
fuese asi hay que ver porque estd cargado de valoracion negativa para el otro, como esa
significancia influye en su actuar"

P: "en dicho informe se debe tener en cuenta el contexto es decir que como que sucede
de qué manera sucede quiénes son sus miembros no solo de la escuela sino las familias
siempre adherido al marco metodoldgico. Es importante centrar la mirada en la relacion
escuela-comunidad.”

El profesor plantea para la proxima clase observar videos y tomar nota respecto a los
registros de una practica determinada, ademas tomar la teoria de autores trabajados y

diferenciar acciones de politicas institucionales de las acciones del aula.

Fecha 5: 07/07/2022.
Duracion: 2 hs.

Modalidad: Presencial.

REGISTRO 5B:
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El profesor menciona lo visto hasta ahora: estilo de registro y el modo. Y que hay
trabajar con los anexos entrevistas y registros para poder realizar el informe, les pide como
requisito que para agosto tienen que tener aprox 9 registros para que “pensar cOmo hacer la
devolucion a la escuela”

Profe: “En este informe final deberan realizar una actividad de devolucion (Iadica) en
esa devolucion también deberan poner lo que conocieron de ellos y mencionar como es su
aprendizaje”

Luego de una actividad: comparar el material leido de los fundamentos etnograficos
con las entrevistas. Con respecto al informe dice “se debe presentar una informacion
sistematizada y las técnicas que utilizan - es un proceso de escritura que corresponde a un
género determinado”

Mas tarde, luego se lee una entrevista de unas estudiantes , el profesor explica a través
del ejemplo de la entrevista que a dicha entrevista la lleva el entrevistado ya que hace
preguntas muy abiertas. El profesor dice “esa directividad de la entrevista la hace el
entrevistado porque se va construyendo un sentido y el entrevistador tiene que seguir ese
camino”. El profesor le pide una entrevista a las chicas para ver el proceso de seleccion de
entrevistas y ellas pudieran traer una mejor.

99 ¢

Para la siguiente clase: “traer la mejor observacion segun los estudiantes” ““ en las
observaciones no se debe omitir nada “la pregunta misma y la observacion: ya son una

intervencion por que rompe con lo natural del espacio”

REGISTRO 5C:

P: "El informe que se le debe entregar a la escuela es para docentes y directivos no

para alumnos, por ello se debe tener en cuenta la formalidad y el lenguaje a utilizar, se debe
trabajar respecto a las problematicas del aprender, que deben ser pensadas y situadas."

P: "Un informe en forma presente y sistematiza la informacion es un género y
responde a un modelo y formato determinado tiene mucho potencialidad.” "En el anexo del
informe se incluyen las entrevistas y los registros/notas de campo, croquis, etc."

P: "todas nuestras observaciones deben estar libres de juicios porque no es lo que
importa pero si importa los juicios de los actores"

El profesor le solicita a un estudiante que lea un modelo de entrevista a modo de
ejemplo. Respecto a la entrevista el profesor deja claro que la directividad es una condicion
necesaria durante la realizacion de la entrevista, el entrevistador debe llevar la directiva de la

misma. También propone la lectura de un registro de observacion y aclara que las preguntas
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que se realizan son parte de la intervencion en la observacion participante. Solicita que para

después del receso se traiga un registro de observacién y una entrevista.

REGISTRO 5D:
Llegué al aula a las 7.30hs. Habia algunos estudiantes, pero muchas mesas estaban

vacias. Las chicas estaban repasando porque después de esta clase tenian que rendir un
parcial.

Llega el profesor y da comienzo a la clase a las 8 hs. Las estudiantes le comentaron
que tenian que rendir Diagnostico a lo que el profesor les contesta “no pretendo que la clase
sea tan densa, sé que estan con la cabeza en otro lado. El trabajo de hoy va a ser tranquilo”.

Una estudiante consulta si tienen que ir durante las vacaciones, a lo que el profesor les
explica que el receso dura dos semanas y después de eso tienen que ir por mas que no sea
época de cursado. Les aclara también que el hecho de que no se vean no quiere decir que no
tienen que hacer nada, sino que tienen que ir viendo todo el material que les subi6 al aula
virtual.

Seguido de esto, el profesor les pide que cuenten la cantidad de registros que van a
tener aproximadamente. Un grupo dice que para Agosto van a tener como 18 registros. En ese
momento una de las chicas dice “cortémosla antes™.

El profesor aclara que van a trabajar un rato y después ya las libera. Las chicas le
agradecieron por eso. Les pregunta si vieron los videos del aula virtual, ya que las
intervenciones que se muestran ahi, son las que ellas van a hacer en los registros. Ninguna de
las presentes en la clase habia visto los videos.

Les pide que lean un anexo, y les explica cémo era la actividad que debian realizar.

Luego una estudiante preguntd como era la devolucion que ellas iban a realizar a las
escuelas a fin de afio. La duda referia a si ellas iban a comentar de modo “literal” lo que
estaban observando o queé era lo que debian hacer. El profesor les explica que la idea es que
en el ultimo tiempo de la practica vayan pensando como hacer la devolucion y los informes.
El texto es para los adultos de la escuela. Y el contenido del mismo refiere a traducir en
lenguaje, en un modo, quizas ludicamente, esto que han conocido, recuperado de ellos. La
idea es hacer algun tipo de jornada entre las escuelas. Con el tema de las problematicas en el
aprender después de toda la pandemia.

Ademas les comenta que les va a mandar qué es un informe de practica, con el

formato. El informe “presenta una informacion”. La escritura de esa informacién tiene un
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formato, una estructura, un género. Se van a dar cuenta que es ponerle letra a lo que ya estan
realizando. Ese informe tiene mucha potencialidad.

Retoman la actividad propuesta por el profesor. Les habia compartido un archivo que
iban a leer en la clase entre todos. Les pregunta quién quiere leer. Una estudiante lee en voz
alta, era una entrevista de una escuela privada. El profesor le pide que haga pausas y va
realizando algunas preguntas. “;Etnograficamente creen que se esta logrando la directividad
del entrevistado?”. Las estudiantes contestan que la lleva el entrevistado, ya que no es un
cuestionario la entrevista. “Si (el entrevistado) trae algo que esta difuso, la voy enganchando
en lo que dice”. El profesor agrega que la directividad es condicion de la entrevista. La tiene
que tener el entrevistado.

Una estudiante pregunta sobre el registro de las entrevistas que realizan. La pregunta
referia a si una entrevista realizada en un recreo era “realmente” una entrevista o no. El
profesor les devuelve la pregunta al resto de las compafieras. Una de ellas contesta que si, que
puede darse en el recreo o en cualquier lugar, que deben registrarlo. El profesor coincide con
esta respuesta. Ademas agrega que entrar a un campo es mucha informacion, y que las
primeras entrevistas son las “peores”, que con la practica van a ir realizando un proceso de
seleccion, de jerarquizacion, y tienen que aprender a hacer repreguntas. Les pide que para la
proxima clase traigan la que ellas consideren la “mejor” entrevista y lo mismo con una
observacién, considerando que tiene que estar libre de juicios de quien escribe, si puede
contener juicios que realizan ellos.

Siguen leyendo la entrevista. El profesor le pide que corte a la que lee, y pregunta
¢qué lugar ocupa la psicopedagoga en esa institucion? Aclarando que en cada institucion el
rol es diferente seglin lo que permiten. Agrega que no hay un estereotipo de entrevista, que en
este caso va directamente “al hueso” porque realiza preguntas que estdn buenas y que
interpelan.

Retoman la actividad propuesta por el profesor. Les habia compartido un archivo que
iban a leer en la clase entre todos. Les pregunta quién quiere leer. Una estudiante lee en voz
alta, era una entrevista de una escuela privada. El profesor le pide que haga pausas y va
realizando algunas preguntas. La estudiante sigue leyendo y van realizando interpretaciones
de los recortes. Reflexionan sobre la potencialidad que puede tener una sola oracion o un par
de renglones, ya que a veces “unas pocas palabras dicen muchas cosas”

Una entrevista es buena si da lugar a emociones, a la contradiccién, en este caso la

entrevistada se siente “alojada”.
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Comienzan a leer una observacion. El profesor les da tips para realizar los registros de
la observacion (registro de una estudiante). Hay veces que uno no registra todo porque le
resulta conocido y después eso se pierde o se da una interpretacion que en los registros no se
puede ver.

Finalizando la clase, las chicas cuentan un poco las situaciones de sus casos en la
practica. Un grupo cuenta que la maestra dice que “no saben leer”, y explican una situacion
donde escriben palabras en el pizarron y la docente les pidié que pasen a la fotocopia. Una
explica que la mayoria no saben leer y el profesor les pregunta “;no estan alfabetizados?”, las
chicas contestan que si, que estdn en el periodo silabico. El profesor les contesta “ojo,
entonces desde éstas teorias si estan alfabetizados”.

Otro grupo comenta que uno de los nenes cuando no saben realizar la actividad le
preguntan a ellas, a lo cual las chicas le piden que le pregunten a alguna de sus compafieras. Y
pudieron observar que entre ellos no se dicen, se tapan para que no les copien y que no se
prestan las cosas. El profesor comenta que eso dice muchas cosas, y para finalizar realiza una
pregunta que las invita a pensar: “;cudl es el sentido de ese “no te presto, no mires”?.

Finalizada la clase, el profesor les pide que pasen una hoja y firmen la asistencia. Les

desea éxitos en el parcial y se despide.

Fecha 6: 18/08/2022.
Duracion: 2 hs.

Modalidad: Presencial.

REGISTRO 6B:

“Tiene que hacer un texto descriptivo en relacion a las observaciones dejando de lado
las valoraciones”. Profesor Lee una observacion de unos estudiantes y va corrigiendo que va
en subjuntivo y que en el descriptivo. El Profesor le dice a las chicas que “hay que ver algo
mas alla por ejemplo el trato en el aula "lo vincular", que tensiones hay en el aula y como esto
tiene que ver con el aprendizaje”

profesor: “Es necesario que las observaciones estén escritas etnograficamente para que
brinde buena informacion”. Luego un grupo de estudiantes se presenta y dice que tienen una
preocupacion " no se qué poner en el informe por qué en nuestra clase no hay "dominio del

grupo”. El profesor le dice que ‘no hay que valorar como la docentes dan la clase si no que
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hay que ver los conflictos sociocognitivos ya que condiciones de la vida del aula estan se
estan apropiando estos conflictos sociocognitivos”

profesor: "Poder encontrar qué factores condicionan el comportamiento de los
alumnos que cambio tanto del recreo al aula”

La clase termina a las 8:30 . El profesor dice que no hace falta que las observaciones
tengan si o si columna mientras que el estudiante pueda leerlo y diferenciar si esta bien.

Actividad préxima clase: esqueleto de autores que hablen del conflicto socio

cognitivo: nocién a partir de la cual se construye el registro.

REGISTRO 6D:
Llegué al aula a las 7.25 hs. Habia algunas estudiantes, muchas estaban llegando.

Llego el profesor a las 7.30hs. Saludé a todas, acomodoé sus cosas. Les dio unos minutos para
gue se acomoden las que iban llegando y muchas seguian charlando. Luego dio inicio a la
clase.

El profesor consulta si trajeron el trabajo que habia pedido. Las chicas comenzaron a
mirarse entre si. Ninguna queria contestar hasta que entre todas dijeron que no, que no habia
ningdn trabajo.

El profesor les dice que si, que ellas tenian que traer un registro de sus observaciones
que consideren que era el mas completo para analizarlo. Le aclararon que era una actividad,
que la habian hecho de manera informal y no para entregar. El profesor les dice que no tomen
todo tan literal, que estara bien mientras lo hayan hecho.

Les dice que van a identificar aspectos de la observacion y de la escritura etnogréafica.
Que el texto tiene que ser mas bien descriptivo, objetivo y las apreciaciones tienen que ir a un
costado.

Lee uno de los registros de la Escuela Mariano Fragueiro. Las chicas le comentan que
trajeron el primer registro de cuando entraron al aula, porque para ellas era el mas completo y
descriptivo. El profesor les dice que él esperaba que sea de los ultimos, ya que uno va
afinando la técnica a medida que pasa el tiempo. En ese momento la estudiante le ofrece leer
uno de los ultimos pero el profesor les dice que van a leer el primero ya que habian preparado
ese.

El profesor comienza a leer en voz alta. Va marcando cuales son las apreciaciones y

cual es la parte descriptiva.
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El profesor va marcando momentos puntuales en el registro. Les pregunta a las chicas
si van notando esas tensiones. Una vez que termina de leer, las chicas dicen que la forma de
escritura, sumado al contenido del registro, estaba realizada de un modo que “atrapaba” y
mantenia al resto expectante.

Una estudiante pregunta qué va a poner en el informe que van a devolver a la escuela.
El profesor les dice que “no se preocupen por eso ahora” y les comenta que no utilizamos las
coordenadas docentes, que nosotros no emitimos juicio. Les pide que hoy se preocupen por la
actividad de los registros. En el informe se van a decir cuestiones inherentes al conflicto
sociocognitivo y les comenta que hay una técnica para decir todo eso, lo que sucesivamente
va apareciendo en el aula.

Otro grupo comenta que “les cuesta bajar las cosas al aula” porque ven muchas cosas
afuera, en el pasillo. El profesor les devuelve la pregunta al resto para ver que opinan.
Algunas dicen que tienen que poner todo, lo que sucede en el aula y lo que no. El profesor
agrega que el foco esta en el aula, pero eso no significa que se reduzca a eso. Ademas les pide
que no hagan interpretaciones, que por ahora anoten lo que observan.

El profesor les avisa que a eso de las 8.30 hs termina la clase porque tiene una reunion.

Una estudiante consulta si ponen los nombres de los nifios. El profesor les aclara que
da lo mismo, porque no lo va a leer nadie méas que ellos. Que en caso de que sea publicado en
algun lado si deben borrarse los nombres.

Les pide que alguien lea otro registro. Ninguna se ofrece.

Luego de un silencio, se ofrece una estudiante. Cuando finaliza de leer explica que ella
no lo organiz6 en columnas, sino que lo escribié todo junto, separando entre paréntesis sus
apreciaciones. El profesor aclara que las columnas son una opcién, que mientras cada uno
pueda identificar cada aspecto esta bien.

Este registro tiene menos tension que el anterior, porque es otra situacion, otro tipo de
vinculo en el aula.

El profesor les consulta a las demas que les parece. Dicen que esta “bien”. Aclara que
se analiza la forma de escritura, no lo que sucede en el aula, en algunos lugares/momentos es
mas tenso y en otros no.

Finalizando la clase, el profesor aclara que la proxima semana van a seguir leyendo los
grupos que faltan y que deben llevar un esqueleto de autores que hablen de conflicto
sociocognitivo. Para ello tienen que rastrear en la biblioteca y en apuntes de otros afos.

Termina la clase, les pide que circulen una hoja con la asistencia y se despiden.
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Fecha 7: 25/08/2022.
Duracion: 2 hs.

Modalidad: Presencial.

REGISTRO 7A:
7:45 comienza la clase.

El profesor comenta que la clase va a estar dividida en 2 momentos.

Primero van a leer los registros que pidio la clase pasada y luego van a identificar en
los registros lo que hayan ubicado sobre conflicto cognitivo. "¢ Que aparece ahi?"

Comienza leyendo el profesor uno de los registros de un grupo. Se puede observar que
esta en formato cuadro.

Las integrantes del grupo explican que integraron los registros de ambas estudiantes.

Mientras va leyendo, se detiene en la palabra "molesto”, les remarca esa palabra y
explica que el profesor seguramente quiso decir....

Detiene la lectura y dice "Bueno hasta aca", quiere ver como va el hilo del registro. De
los hechos.

Las chicas explican y luego sigue leyendo el profesor. "Ven esas cosas, sino estan
desarticuladas".

En una parte de la lectura comenta "eso ya es una cosa importante". Es un estilo de dar
la clase, ya saben ustedes a qué pertenecen.

Luego, leyo en el registro algo que ya habia comentado y preguntado antes y aparecid
en el registro. Frente a ello comenta "helado en la frente".

"Hay que estar atentos, en realidad tiene un sentido™.

Sigue leyendo y comenta, intenta encontrar el sentido a la situacion. "Los conectores
existen para hacer nexos, vieron..."

Sigue leyendo y pregunta ";Y donde esta eso. Ah, detalle. Ustedes tienen que
presentar un texto completo".

Deja la lectura y comienza a comentar. "Digo, estamos corrigiendo los registros. Hay
vacios en la escritura que entorpecen la interpretacion”.

Hace una explicacion y nos mira. A nosotras 3 que estamos a su derecha.

"Vamos a dejar hasta aca y seguimos con otro™.

Sobre el registro leido comenta: "bueno, esté bien. Al cuento le faltan partes. Pero con

las indicaciones..."
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Luego, otro grupo se ofrece a leer. Pide leer desde el celular pg no lo llevaron impreso.

Comienza y explica como registraron. "Bien, me parece bien".

"¢ Por qué eligieron el primero?” la chica explica el porqué.

"Bueno, no sé que quieren que les diga. Esa no era la consigna. Eso estoy tratando de
entender. Leen el primer registro y queria actual, para ver como van".

Otro grupo interrumpe y dice que ellas tienen un registro de ayer. Colegio Victor
Mercantes.

Comienza a leer la estudiante. EI Profesor comenta "eso hay que aclararlo”, la
estudiante lo interrumpe y el dice "déjame terminar de hablar".

Nos pide a nosotras que leamos nuestro registro y pregunta. ";Qué esta pasando aca?"
Lourdes lee y el profesor comenta "es lo mismo".

Entre voces de fondo, pide silencio. Y pregunta, ";se entiende?" "Es escribir mas, es
describir, el dialogo, el intercambio™.

"Cuando lees el registro te das cuenta que es descripcion”. Hay que describir el
escenario.

"El momento de corregir los registros, es lo que me permite identificar. Eso esta flojito
de papeles”.

Luego de que una de las estudiantes comentara que la parte que falta es porque seguro
su compariera no pudo pasar el registro suyo, el profesor dice "eso no me importa a mi, a
ustedes les tiene que importar entender "

"¢Van a inventar?. Tiene que poder decir como aprenden los chicos".

Una de las estudiantes hace una pregunta sobre el escrito y contenido de los registros y
el profesor le dice que hay un contexto presiso, que se leyé material y que hay un video
también.

Explica que lo que tienen que hacer es una descripcion densa. Que es justamente lo
que importa todo.

Lee otro grupo. Primero una de las estudiantes pregunta: ;Podemos leer? "Por
supuesto™ responde el profesor. Empieza a leer. Entre la lectura el profesor dice "ahi hay una
descripcion puntillosa. Me da letra, me ayuda a entender mejor". “Siga". La estudiante
continta leyendo. "Ven el detalle, eso es lo que tenemos que ir encontrando™.”No es todo el
registro, son cosas significativas" dice luego de comentar que no se leen todos los registros
desde principio a fin por eso mismo.

"La técnica es el registro denso™ "hay que identificar nichos, aca hay uno, aca hay

otro".
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Empieza a leer otro grupo. Interviene y explican las chicas. ";Qué te cuesta de esta
parte? No entiendo”. Una de las chicas explica una situacion vivida en la escuela. "\Vos no
tenes que intervenir en esa situacion™ le responde el profesor y ella comenta "no, yo no
intervengo”.

"Lo importante es observar las intervenciones de las docentes. EI modo de
aprendizaje”.

Dice "hasta ahi esta bien" para que comience a leer otro grupo.

Lee otro grupo. Luego comento "bueno escuchen, hasta ahora vamos bien”

"Estas intervenciones que yo hago son para todo el grupo. Que tomo yo ahi de esas
intervenciones".

Otra chica lee. Silencio en el aula. "Todavia no llega al nicho. Esta en el texto?"

Las chicas explican. Y dicen "de esa actividad si tenemos un registro™ pero el profesor
interrumpe y dice "momento, no dice como lo han hecho™.

"Creo que es la debilidad de los registros".

Por ejemplo, ";Que decia tal? Uno le decia al otro y asi. Me tengo que imaginar la
situacion”.

"No puedo ver las intervenciones ahi. ¢Se entiende lo que estoy diciendo?. Quiero que
tomen conciencia, que identifiquen, van hacer un registro para afinar esto. El que, el como
registro. Texto y conecto".

Luego dice que en 15 minutos van a identificar en los registros los bichos, las
situaciones que pueden ser consideradas para pensar el conflicto cognitivo.

Las chicas comienzan a responder a la consigna. Dos chicas se acercan al banco del
profesor y le hablan. "Me olvidé de ustedes, perdon™.

Luego, se acerca a un grupo y hablan entre ellos.

Pasado 25 minutos retoma la clase. "Atenti, vamos bien?". Comienza a hablar y una de
las chicas explica una situacion.

Luego dice que van a tener un ejercicio para la semana que viene. La consigna "armar
una ruta del nicho". (Se rie). Me interesa una ruta cortita, de aca a San Francisco". (Risas).

Dice que de 3 a 4 registros completos, con los sefialamientos y que vuelvan a leer el
material de Urbano y Yuni. Que marquen en color en los registros. "Es la primera vez que lo
implemento. Luego, de ahi vamos a ir con los menos. Categorias, analisis™

Una chica explica una situacion puntual.

Después selecciona los grupos que van a hablar. "Ustedes, ustedes" y asi. Sefiald los

grupos que no habian hablado antes.
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“Finalizando la clase, el profesor comienza a dictar formalmente la consigna. "La ruta del
nicho" dice, asi se llama la actividad. Las estudiantes se rien y él comenta “Bueno, se me
acaba de ocurrir. Anoten, que estoy inventando. La primera..."
1. Caracterizar el nicho. ";Que es el nicho? Son las condiciones pedagogicas y
didacticas que posibilitan el desarrollo de un conflicto cognitivo".
Dentro de esas condiciones la propuesta, consignas, desarrollo (respuesta de los
aprendientes).
"Y atodo lo van a llamar texto".
Contexto: todo aquello que contiene la posibilidad u obstaculiza el nicho o texto.
0. Seleccionar entre 3 0 4 registros continuos o discontinuos, que vayan marcando la
ruta, las condiciones para el desarrollo del conflicto.
0. Unir los registros (uno al lado del otro) y con color rojo las partes de los
registros que van formando una ruta del nicho
Termina de hablar y las chicas comienzan a levantarse de los bancos. "Paren" quiere
tomar asistencia. (Ruido) Toma lista entre las chicas que van saliendo del aula.

Lo saludamos y nos pregunta "y, van bien"? Si respondemos. Nos retiramos.

REGISTRO 7B:

La clase empieza con la lectura de las observaciones de las estudiantes . Profesor

mientras leen hace correcciones " ven que hace falta explicar si no no entiendo bien" “ es
necesario que usen conectores si no no se entiende”"Errores en la escritura y vacios que
entorpecen la lectura" P.

Luego para la préxima lectura de observacion las chicas dicen que hicieron un
cuadernillo con las dos columnas y cada tiene una. Por qué hay una que redacta mejor pero
hay otra chica que escribe mejor. Luego ellas dijeron que trajeron para leer la observacion del
primer dia . El profesor le dice “ no tienen que traer del primer dia por qué la idea es que lean
los Gltimos registros para ver el proceso de escritura.”Las chicas dicen que no trajeron los
ultimos porque no han tenido tiempo de acomodarlos.

Luego otro grupo lee sus observaciones y el profesor le dice que “justo en sus
observaciones hay espacios para profundizar para poder ver el conflicto.” “No tiene que
contarlo de forma general sino escribir como fue realmente”El profesor pide "escriban mas, el

dialogo completo”
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Profesor dice " no apelar a la memoria y acordarse de ciertas situaciones sin que esas
cosas estén escritas en las observaciones "

Un estudiante menciona una duda sobre escribir las observaciones pero el profesor le
dice que ya han visto material en relacién a las observaciones y hay un video que si no
entiende tiene que volver a releer todo. Que hay que hacer una descripcion densa.

El profesor da como actividad identificar "nichos" en las observaciones : situacion

29 <¢

para que se dé el conflicto en el desarrollo sociocognitivo.”  tiene que ver los modos de
aprendizajes de los chicos y si se instala la copia” “Luego seleccionar 3 0 4 registros
continuos o discontinuos marcando la ruta del nicho”. Actividad proxima clase armar la ruta
del nicho, profesor se rie por el nombre.El profesor explica la linea que él hace para llegar a

los informes “REGISTROS- CATEGORIAS-ANALISIS:INFORME”

REGISTRO 7C:

P: "la clase se va a dividir en dos momentos"

P: "primero vamos a identificar en los registros qué de los sociocognitivos aparece alli
y luego vamos a identificar los conflictos sociocognitivos analizados desde los autores que
hemos visto."

El profesor lee un ejemplo de registro de uno de los grupos bailando y marcando a lo
largo de la lectura aquello que esta bien detallado y qué falta por detallar mejor, por ejemplo
las consignas que los docentes dan y las respuestas que reciben de los alumnos.

P: "es importante dejar en claro el hilo de lo que se va registrando de manera detallada
para que se pueda entender la situacion completa qué esta dandose dentro del aula".

P: "es importante identificar cual es el estilo de ensefianza de cada docente a partir del
recorrido tedrico que venimos realizando hasta el momento. También es importante notar bien
los dialogos en los registros todo lo que el docente dice y todas las respuestas que recibe por
parte de los alumnos”

Otro grupo pide para leer su registro de campo, comenta que utilizaron la técnica del
cuadro para dividir de un lado de la hoja aquellas percepciones y lo subjetivo vivido en cada
encuentro y del otro lado de la hoja lo que corresponde a lo mas objetivo y literal. Aclara el
estudiante que le el registro de la primer dia de préactica, el profesor agrega: "lo mejor es poder
analizar uno de los ultimos registros ya que son mas ricos y se les puede sacar mas jugo,
tienen mas practica en la escritura y en la manera de registrar la informacion™ el grupo

termina no leyendo su registro.
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Otro grupo levant6 la mano para participar y leer su registro correspondiente al ultimo
dia que concurrieron a las précticas. El profesor les dice:

P: "A mi me interesa que se deje claro el detalle del hilo porque me permite construir
las condiciones que se crean para él como para que se de un conflicto sociocognitivo.”

P: "estaria bueno que puedan describir mas, describir un poco mas la situacion tal cual
se da, los didlogos, cudles son las condiciones, como se arma el escenario(...) por ejemplo
detallar las consignas del maestro y las respuestas que reciben (...) De todos modos van bien".

Se hace un silencio

El profesor menciona la materia del Urbano y Yuni sobre el registro de campo:
"Retomar este material les hara reveer todo aquello que debe haber dentro de un registro de
observacién participante, ustedes deben preguntarse si su descripcion es densa, osea Si esta
todo dentro de ella, si es detallada o no™

Un grupo de estudiantes que asisten a la escuela provincia de La Rioja, leen su registro
de campo.

P: "deben de describir un poco mas el contexto, es importante porque son las
situaciones que pueden estar ligadas a las situaciones que se dan en el aula y que condicionan
o favorecen el aprendizaje”

P: "la descripcidn detallada nos va a permitir entender (...)"

P: "la técnica es un registro denso, lo mas descriptivo y detallado posible, ya que de
esta manera es posible identificar los nichos de las situaciones, no es una copia de la realidad
pero es la descripcion lo mas detallada posible de ella"

P: "lo que importa es observar qué intervenciones hace la docente respecto al proceso
de aprendizaje”

P: "con estos ejercicios no las quiero alienar, pero es un modo de seguir sus procesos,
es un modo y poder acompanarlas. Con la lectura de sus registros de hoy y mis correcciones
manos videos que les comparti en el aula virtual podemos tener visto lo que encierra lo
importante del registro lo que conlleva registrar"

El profesor de la segunda consigna:

P: "en los préximos 15 minutos quiero que recuperen de los registros que tienen los
nichos que constituyen los conflictos sociocognitivos”

La actividad no se concluye e indica una consigna para una actividad en la casa, la

cual se debe traer hechas para la préxima semana:
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P: "armar la ruta del nicho desde varios registros que tengan completos, para eso
deben retomar los sefialamientos que hicimos hoy en la clase, el texto de urbano y yuni y los
videos que se le presentaron en el aula virtual como soporte extra™

Dicta la consiga: "1) caracterizar el nicho: es decir, las condiciones pedagdgicas y
didacticas que posibilitan el desarrollo de un conflicto sociocognitivo (las propuestas de
ensefianza las consignas de las actividades desarrollo de las actividades las respuestas de los
aprendientes los conflictos que se ponen en juego en la resolucion de la actividades y la
resolucion de dichos conflictos) esto representa lo que es el texto, y el contexto todo aquello
que esta contenido en la posibilidad o en la obstaculizacion del nicho". "2) deben seleccionar
entre tres o cuatro registros continuos o discontinuas que vayan marcando la ruta de las
condiciones para el desarrollo del conflicto”. "3) deben unir los registros seleccionados y
colocar con color rojo el texto y en color verde el contexto™.

P: "para realizar esta actividad deben retomar autores de otras materias, no menos de
2, y conceptualizar/caracterizar el conflicto sociocognitivo.” "Esto deben tener lo todo en

borrador".

Fecha 9: 01/09/2022.
Duracion: 2 hs.

Modalidad: Presencial.

REGISTRO 9B:
Las chicas tienen que hacerle una devolucion de la actividad al profesor.Profesor :

para qué sirven las observaciones y la etnografia ? “Para construir un conocimiento de lo que
ocurre en las practicas”

Ejercicio proximo (previo al informe) : "cémo escribimos conceptualmente , tomando
los registros. Faltaria hacer entrevistas para poder completar el informe . Captar de las
practicas logicas de ensefanza , de aprendizaje y del contexto”

Rastrear en el conflicto como construyen cémo piensan los chicos.

Proxima clase: ensayo de memo, justificar por qué la ruta del nicho.

REGISTRO 9E:

Llegué a clases a las 07:45 aproximadamente y la clase comenz antes de las 8hs.
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El profesor comienza diciendo “tienen que hablar los grupos que no hablaron la clase
pasada”. Con respecto a las observaciones y los escritos menciona “no hay que contarlo todo,
tienen que buscar el conflicto. Contar lo que pasa alli en su justa medida”.

El profesor comienza a hablar sobre el “nicho” y dice “tiene que ser especifico, puede
ser el conflicto. Hay que identificar y construir una explicacion de eso”.

La siguiente actividad que propone el profesor es “escribir algo conceptualmente,
teniendo en cuenta el informe y tomando los registros. Pueden agregar entrevistas que den
cuenta de esta cuestion. Hay que unificar los registros y entrevistas que den cuenta del
conflicto o posible conflicto a surgir”.

Es un desafio identificar elementos potenciales. El profesor realiza “correcciones” de
los registros y menciona “se tiene que poder ver el conflicto. Tiene que estar explicado el
“como”. Como hacen tal cosa los chicos. ;Qué hacen? ;Como lo dicen?. Hay que sumar
ejemplos”. “Mientras mas detallado es mejor, como piensan los chicos, que dicen”. No es
mirar en un solo registro, sino en todos. Hay que ver cuales son mas importantes.

Profesor: el conflicto cognitivo es pasar de un nivel a otro. Hay que tener en cuenta
que en este hay dudas, preguntas, retrocesos, errores. Hay una posibilidad de pasar a otro
nivel de conceptualizacion. El conflicto cognitivo en los alumnos hay que verlo en como
operan los alumnos, como lo hacen.

Actividad propuesta para la semana que viene: tres situaciones de tres registros que
recuperen situaciones de pasar de conflicto cognitivo a otro. Tiene que estar impreso. Esto
cuenta como un ensayo del “MEMO” y hay que justificarlo porque esta es la puerta del nicho

y la posibilidad de conflicto.

Fecha 10: 08/09/2022.
Duracion: 2 hs.

Modalidad: Presencial.

REGISTRO 10C:
07:55 llegd el profe.

P: "cdémo le fue con el borrador?™ Ahora vamos a pasar a la segunda categoria y

vamos a identificar en los registros el error constructivo."
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P: "estamos detras del conflicto cognitivo, siguiéndole el rastro; entendiendo que si
hay conflicto hay aprendizaje y si hay aprendizaje hay inclusion dentro de la institucion donde
estan haciendo las préacticas”

P: "nos interesa que el conflicto se de en el marco de las interacciones”

El profesor hace una serie de aclaraciones importantes:

-En el plano de la didéctica se materializa la concepcién de aprendizaje y ensefianza a
través de la practica...

-El registro denso no debe tener interpretaciones erroneas (subjetivas).

-El objetivo general de nuestra practica es la inclusion..

-Si no hay posibilidad de error es porque ese aprendizaje ya esta construido...

-Se realizan deben detectar los circuitos, aquellos elementos que pueden dar lugar al
error constructivo, es decir se trata de ‘entrenar el 0jo'...

-No se trata solo de mirar criticamente las consignas sino el todo y las partes
también. ..

-"La idea es que pueden mirar y recuperar de sus registros cuales son los errores que
se producen por los alumnos en el proceso de aprendizaje, y si €sos errores son tomados como
constructivos por el docente o0 no"

(La semana que viene tendran que hacer un borrador donde den cuenta de ese circuito.
Y deben seguir recuperando el material teérico)

-Contar lo que vemos en su justa medida: eso es lo que se entrega en el informe a la
escuela. "Ya les pasé un ejemplo de un informe, después les pasaré otro para que se guien de
ahi".

REGISTRO 10E:

Llegué al aula a las 07:45 hs aproximadamente y ya se encontraban algunas
estudiantes. El profesor comenz6 la clase a las 08 hs.

Profe: “no poner todo, ir directamente a lo que quieren decir”. Identificar en los
registros “errores constructivos”. A medida que pasa el tiempo se puede mirar con mayor
efectividad.

Mostrar una situacion que se pueda analizar. Conflicto sociocognitivo en el marco de
interacciones.

Profesor: “Recortes para la construccion del texto académico. “construyo - error -
construyo - error”. Tiene que haber posibilidad de error para que se dé el aprendizaje. “El
camino es el ensayo y error para el aprendizaje. Hacer un registro es un ensayo Y error, lleva

tiempo y se tiene que ejercitar”.
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El profesor menciona “hay que detectar las postas, ser psicopedagogas criticas. Identificar el
circuito donde hay posibilidad de que se construya un conflicto”.

Algunas veces se evidencia que el profesor da la consiga pero algunas estudiantes no
entienden.

Actividad: entrega de un borrador y a partir de ahora empieza el error constructivo.
Identificar errores de los estudiantes en este proceso y ver si son constructivos/constructores.
NO valorar. Se muestran evidencias.

El profesor dice que “el MEMO es un entramado tedrico con las observaciones”.

Fecha 11: 15/09/2022.
Duracion: 2 hs.

Modalidad: Presencial.

REGISTRO 11A:

A las 7:30 ingresamos al aula. 8:10 llega el profesor y comienza la clase.

Cuando ingresa Uno de los estudiantes dice “ahh” (entiendo y da a entender que hace
referencia que al fin Ileg0). El profesor levanta las cejas.

“;Quién va a empezar?” Prende su compu.

Una de las estudiantes comienza a leer un registro. Explica el porqué de la relacion
con el error constructivo (concepto que estuvieron trabajando).

El profesor indica que le “falta” a ese registro.

“;Cuéles son las caracteristicas de un error constructivo?”

“Identificar esa situacion casi como directa”.

Da 10 minutos para recuperar 2 autores y 3 caracteristicas de lo que es un error. Se lo
observa serio.

Toma lista, hay silencio en el aula.

Llama a una estudiante. “;Que paso con las notas que le pedi que haga?” La estudiante
le explica.

Se retira porque va a tomar algo. Vuelve con un café en mano.

“Bueno, quiero ver ideas potentes”. “Tres caracteristicas pedi” Se lo observa serio y
directo.

Una chica lee y explica la diferencia de error sistematico, constructivo y tenaz.

Recupera la consigna el profe. Explica.
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Una chica comienza a hablar y luego otro. El profesor sigue explicando.

Pregunta “;Si doy clases conductistas, estd bien o esta mal?”.

Habla una estudiante. “;Cual de las caracteristicas del error constructivo ves ahi”.
Estudiante explica. “Ven?”. “Eso se va a ver cuando hagamos el informe; el circuito del error
es €so... es”. “En el informe de la escuela no se va a explicar teéricamente”.

Una estudiante explica una situacion, escucha activa. Remarca “no es que debamos
ver que es lo que tiene que hacer la docente”. “Estamos buscando conclusiones”. “; Vamos
hasta ahi?”.

“En mi devoluciéon como psicopedagogo™ “Aprenden cuando erran”. “La hemos visto
acayaca’.

Da la consigna para la semana que viene. Es virtual dice un estudiante. “Ahhh”. “Para
el 29 va ser la entrega, no menos de dos situaciones donde se observa la posibilidad de la
produccion de errores”. Indica que no menos de 2 y no mas de 4. “No desarrollo conceptual
explicando”.

Mientras el profesor habla y dice algo, Uno de los estudiantes comenzd a reirse. ES
una risa fuerte. El profesor la mira y “se rie”. El estudiante sale afuera porque dice que no va a
poder parar. Se observa una situacion tensa- incomoda.

Sigue explicando y dice que en el memo van hacer ese ejercicio. Explica como se hace
un memao.

Termina la clase diciendo “éxitos en la life”.

REGISTRO 11D:

El profesor llegd a las 8.10 hs y dio comienzo a la clase. Le pide a alguna de las

estudiantes que comience. Todas siguen hablando. Tenian como tarea, analizar en sus
registros el circuito que hacia el error constructivo. Una de las chicas lee lo que hizo con su
grupo. El profesor escucha atentamente y les da una devolucion, pidiéndoles que expliquen un
poco mas el proceso.

“;Cudles son las caracteristicas de un error? En este caso pido teoria” expreso el
profesor. Las chicas comienzan a decir diferentes ideas. El profesor solicita que organicen su
informacidn, y que recuperen dos autores que hablen sobre error constructivo y puedan dar
cuenta de al menos tres caracteristicas que debe tener. Les da 10 minutos para realizar esta
actividad y las chicas se ponen a trabajar. En ese momento el profesor toma asistencia.

Pasado el tiempo, una de las chicas lee lo que recuperaron, tomaron a Piaget. El

profesor les explica que lo que deben hacer en sus registros es ver el circuito y que con eso se
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refiere a “ver de todas las observaciones, qué es lo que hay de hace un tiempo, un patréon que
se repite, ver qué grieta hay”.

Otra estudiante lee y da un ejemplo. Explica una situacion que presencié en su
practica, donde eran tres nifios y tenian que escribir una palabra, y cada uno decia que se
realizaba de forma distinta; pero finalmente llegaron a lo correcto. El profesor remarca que
ellas no tienen que ver lo “correcto”, sino el proceso que hace el error.

Analizan esa situacion. Le pide que detalle cémo hicieron los chicos. Cuenta la
hipdtesis de los nifios, y el profesor le dice que eso es lo que tienen que registrar.

Una estudiante pregunta respecto del informe, y el profesor remarca que el informe
tiene un caracter impersonal. Lo que van diciendo, el profesor va mencionando como hay que
pensarlo para poner en el informe. Por ejemplo, el error no siempre es algo que tenga que ver
con el docente, puede ser algo que se da en una situacion entre los nifios como en el caso que
contd la compafiera. Ademas les agrega que el informe no explica tedricamente, sino que se
explica donde, cdmo, qué intervenciones.

Otra estudiante cuenta una situacion. El profesor les recuerda que ellas no deben decir
qué es lo que deberia hacer el docente, ya que “no se trata de buscar culpables, sino de poner
en evidencia situaciones”.

Frases del profe:

e Elerrory el conflicto cognitivo van de la mano.

e Hay error si hay posibilidad de ensayo.

Devolucién: lo que podemos decir como psicopedagogos es que aprenden cuando
erran, y lo vimos aca, acd, y acd, con estas caracteristicas.

Llegando al final de la clase, organizan los proximos encuentros. La semana siguiente
es virtual, y les pide que para la proxima presencial tienen que entregar al menos dos
situaciones donde se observe la posibilidad de la produccion de ensayo-errores. El profesor
denomina a este escrito como “memo” y aclara que es un escrito a modo de ejercicio, que no
tiene especificamente una cantidad de paginas, pero que recomienda que minimo tenga 2
paginas, y maximo 4. Ademas aclara que no es un desarrollo conceptual, sino desarrollar las

situaciones observadas y explicarlas. Finaliza la clase y todos se retiran.

Fecha 12: 29/09/2022.
Duracion: 2 hs.
Modalidad: Presencial.
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REGISTRO 12A:

Cuando ingrese al aula la clase ya habia comenzado. Un estudiante esta leyendo. En

ese momento el profesor dice “no se si explique mal o que, si en algin momento se
equivocaron...” y agrega que lo que ¢l tiene son varias notas, que no va a desaprobar a nadie
por haber entregado una cosa o la otra.

“Tengo que identificar si en algin momento hay condiciones para que se genere un
conflicto cognitivo”. “En ese memo se tiene que identificar cuales son las situaciones, alguna
en esa ruta, que van en construccion...”. Agrega que tienen que justificar la ruta con los
autores.

“Construir el memo es el paso 2”. Todas estan en el camino de lograr un buen memo.
“Hay un par que me gustaron mucho”.

El profesor explica que es un proceso, que son instancias y dice: “Yo entiendo que
este memo, que hay que entregar hoy, es mejor que el anterior”. “Tiene que ser mas
coherente, tiene que tener mas estructura. Hay un desarrollo donde tom¢ las situaciones y las
analizo con los autores, voy tomando las citas que dicen los autores. Tiene que haber un
parrafo final donde se sintetiza todo”.

Se trabaja sobre el “Conflicto, error y evaluacion”.

El profesor dice que son 3 memos los que tienen que hacer y comenta:“como si fuera
poco”.

“Desde nuestro punto de vista que es la evaluacion, para nosotras tiene que ver con el
proceso. Como van las construccion. La evaluacion no es mirar si les tomaron la prueba”.

Evaluacién: la propuesta a través de la cual los estudiantes puedan recuperar sus
producciones.

Problematica/ planteo que convoca las construcciones sucesivas.

Va realizando devoluciones de los escritos.

“Esto puede parecer una clase expositiva pero las estoy evaluando yo no le llamo
parcial. Senti que no me representaba (aunque al principio si las daba asi). El decir parcial a
ustedes les supone un monton de cuestiones. A MI no me supone”.

“Cada uno tiene un estilo (hace referencia al profesor)”.

Explica que el memo final viene al final “a mi me importa el proceso mas que todo”.
“Pongo muy bueno con signo de admiracion”. Los estudiantes se rien y ¢l agrega “bueno,

cada uno tiene su forma”.
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“Esta es la supervision. Uno a una supervision no falta. No te lo puede pasar una
compaifiera, es una experiencia. No es transferible. Les digo como trabajo, como analizo”.

Mientras hablaban entre todos (se reian) él comenta “yo tambien me rio, ja ja, me rio
de janeiro”.

“Hacemos Psicopedagogia para mirar procesos”.

Una chica comenta una experiencia, una situacion en la escuela. Comenta “por eso la
importancia de registrar, de hacer etnografia”. “Yo les ensefio lo que yo aprendi. Yo tengo mi
subjetividad, yo elegi trabajar esto, cada uno arma la propuesta como le parezca”.

“Yo prefiero que mis estudiantes pasen por lo mismo que estan haciendo”.

“Aca no se trata de que aprueben, se trata de que aprendan”.

Ahora van a socializar “las escucho” (silencio, nadie habla) “no se peleen”. Nadie se
ofrece para empezar.

Un estudiante comienza a leer su registro y luego el profesor comenta: “Me gusta, ;se
entendié?” “No hay un corte y pegue, yo le pondria una cita”.

“Leelo de nuevo, hay que evitar los no”. Explica que no deben decir que no hay
conflicto, que eso es muy reduccionista.

“(Estamos hasta aqui?” Silencio. “me hacen venir temprano al vicio”. “los minutos
que espero... (haciendo referencia a los minutos de silencio)”.

Uno de los estudiantes lee y el profesor dice: “para nosotros el “hacer pensar” es otra
cosa. ;cuando vos le preguntas si 0 no a un nifio, la respuesta es si o no, cerrada”.

“No es hacer pensar”. “No estan provocando pensamiento”

Continua leyendo el estudiante. “Decilo de nuevo evitando el hacer o pensar”.

El profesor agarra el registro, lee el. “No esta claro en el registro”. “Bien, estoy
entendiendo la situacioén. Ustedes no tienen que hacer un juicio. No es nosotros “rescatamos”.

“Ven, la escritura es esto” “Esté llena de prejuicios”.

Le pregunta a un estudiante “Y por qué?”.

El profesor comienza a contar una situacion de un alumno con el que él trabaja, que

3

tiene debilidad mental. En ese momento un estudiante pregunta “;qué es la debilidad
mental?”. El profesor abre los ojos y dice “what”. Ante esa pregunta queda desconcertado y
comienza a decir “la debilidad de esta facultad es que... yo haria un piquete”. “Es para otro
momento, pidan cambio de plan, exijan”. “No digan que yo dije todo esto”.

Ello respondi6 ya que el estudiante le dijo “no lo escuche, asi se llama?” a lo que el

profesor le respondio un si rotundo.
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Explica luego que es una discapacidad intelectual, que se toma el WISC, etc. Se pone
a explicar lo de las patologias. Después de unos minutos...

Lee un registro, continua con eso. “Ahi esta, esa es una hipotesis correcta”. Sigue
leyendo. “Bueno ya aprobaron la practica 3, sobre esto van a trabajar”.

Pregunta “como va, ayuda esto?”

Un estudiante habla y ¢l pide silencio. “Shhh”.

Habla el y comenta que “no es posible que un sujeto no esté pensando nada (luego de
haber leido un registro)”.

“Una mirada psicopedagodgica de como aprenden (hace referencia al aprendizaje
escolar). Es un desafio, esta es la practica que les tocd”. “Estan ensayando como mirar,
nosotros estamos tratando de identificar las potencialidades del aprendizaje, eso le
devolvemos a los docentes”.

“;cuales son las preguntas que pueden habilitar el proceso?”.

Habla un estudiante. Pide silencio “shhh”

Da la consigna para la proxima clase. Deben buscar 2 situaciones potentes y basarse
sobre esas. “se entiende?”.

Luego hablan todas en general, hay bullicio y el profesor comenta “ahora pueden
hablar”.

Finaliza la clase.

REGISTRO 12B:
El profesor dice " que todo el tiempo las esta evaluando" " por eso no tomo parcial ya

que supone muchas cuestiones para ustedes” "Nota del proceso , no un namero "
“El memo final es si tiene nota”. “Al memo de ensayo lo relaciono con el error

constructivo”.

Fecha 13: 06/10/2022.
Duracion: 2 hs.

Modalidad: Presencial.

REGISTRO 13C:
El profesor realiza una devolucion de los primeros escritos que habian entregado la

semana anterior.
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La estudiantes entregan escritos nuevos a lo que el profesor les dice:

-"tengo una linda expectativa sobre sus producciones nuevas..."

-"espero que estos escritos estan mas completos porque ha sido un proceso de
evolucion de produccion, dependiendo de como haya sido cada practica..."

-"hay que tener un ojo muy clinico para identificar los conflictos cognitivos"

-"la situaciones que convocan al pensamiento del sujeto no siempre vienen de la mano
de intervenciones pedagogicas..."

Consigna: "como empezar a escribir el ultimo memo: evaluaciones”, describir:

-Como los nifios durante la evaluacion aplican construcciones propias anteriores y
cOmo esas construcciones son retomadas por el docente, con qué sentido.

-Ver el planteo, es decir qué y como se les pide a realizar.

-El mejor momento para las observaciones de tipo no es durante una evaluacion en si.

-Se trata de mirar aquello que no estuvo obvio, no nos interesa la acreditacion sino
cémo aprenden los alumnos.

El 20 de octubre deben entregar el Gltimo memo; el 27 de octubre el texto final qué es
la produccion final de la catedra (informe), debe tener:

-Introduccion: presentacion, de qué va a tratar el trabajo, las partes y la metodologia.
3-4 pérrafos.

-2 paginas para cada memo

-1 pagina para la reflexion final (hipotetizar respecto a las posibilidades de inclusion).

Profesor: “Este es el informe que luego se va a traducir para entregar a las escuelas se
trata de ver como lo vamos a decir tiene que ser una intervencion en si mismo debe llevar a

pensar al ensefiante.”

REGISTRO 13E:

Llegué a clases a las 07:40 hs y ya estaban la mayoria de los estudiantes esperando al

profesor. Llegd el profesor antes de las 08 hs y empez0 la clase.

El profesor les dice que corrigid las entregas de los memos que fueron entregados la
semana pasada y va llamando por grupo a su banco. Y menciona "cada una va a su proceso,
con sus modos™.

Profesor: "Es importante pensar que del otro lado hay un sujeto que es deseante y
pensante. En la intervencion psicopedagdgica la situacion no siempre viene del lado de la

intervencion. Hay que pensar en los objetos atrayentes”.
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Profesor: "Tienen que estar atentas a todo lo que sucede. Escuchar mas alla. Tener una
disponibilidad de escucha. Ver las condiciones presentes para un futuro conflicto”.

El profesor menciona tener muchas expectativas en las producciones de los estudiantes y
menciona las préximas fechas de entregas. La organizacion del trabajo.

Profesor: “el MEMO: es la tltima produccion y es evaluable. Fecha de entrega 20/10.
Tienen que mirar aquello que es obvio. Donde y cdmo se recupera el conocimiento de los
nifios. Nos interesa como aprenden los nifios” "Producir etnografia es escribir buenos textos.
Tiene que haber registros densos”.

“El 27/10 es la entrega final de los 3 memos realizados. Se va a organizar de la
siguiente manera:

Introduccion: 1 pagina. (Poner de que se trata el trabajo, metodologia) tiene que tener 3
parrafos.

Desarrollo: 2 paginas por memo.

Reflexiones finales: 1 pagina.

Hipotetizar las posibilidades de exclusion, voz de los propios estudiantes. Ya no se habla de
conflicto cognitivo.

Tener en cuenta que no es un texto de analisis, es un posicionamiento.

"El informe tiene que estar traducido. Como lo van a decir. Tener un lenguaje y modo
que le sirva al otro. Tiene que ser una intervencion en si misma y tiene que ayudar a pensar al
ensefante".

En cuanto a los informes el profesor menciond "primero el informe para la catedra y
después se reformula para la escuela”. La entrega es a finales de octubre y en noviembre se lo

modifica para la escuela.

Anexo 1V: Extractos del analisis de datos

Primera categoria: Dispositivos

Observado
Fecha Extractos
r
02/06/2022 1B Luego se realiza una lectura del analisis del caso de cada
grupo: el profesor realiza preguntas sobre lo que las chicas
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leen ¢estas segura de eso? ¢ ustedes qué creen?

09/06/2022

2B

Empiezan con un ejercicio de observaciones participantes:
las chicas tienen que ir a algun lugar de la facultad a hacer
observaciones de acuerdo a lo que mencionan los autores
que leyeron. La actividad dura aproximadamente 20

minutos y se debe tener en cuenta al autor Urbano y Yuni.

23/06/2022

3E

Una de las herramientas que usa el profesor para seguir
explicando las cuestiones de los registros son los videos
del afio pasado 2021 que fue en pandemia.

Profesor: "Les voy a compartir videos del afio pasado que
grabé para que les ayude en la escritura de las

observaciones".

07/07/2022

sD

Les pregunta si vieron los videos del aula virtual, ya que
las intervenciones que se muestran ahi, son las que ellas

van a hacer en los registros.

18/08/2022

6D

Finalizando la clase, el profesor aclara que la préxima
semana van a seguir leyendo los grupos que faltan y que
deben llevar un esqueleto de autores que hablen de
conflicto sociocognitivo. Para ello tienen que rastrear en la

biblioteca y en apuntes de otros afos

25/08/2022

TA

“Finalizando la clase, el profesor comienza a dictar

formalmente la consigna. "La ruta del nicho" dice, asi se

Ilama la actividad. Las estudiantes se rien y €l comenta

“Bueno, se me acaba de ocurrir. Anoten, que estoy

inventando. La primera..."

1. Caracterizar el nicho. ";Que es el nicho? Son las
condiciones pedagogicas y didacticas que posibilitan el
desarrollo de un conflicto cognitivo".

Dentro de esas condiciones la propuesta, consignas,

desarrollo (respuesta de los aprendientes).

"Y atodo lo van a llamar texto".

Contexto: todo aquello que contiene la posibilidad u

obstaculiza el nicho o texto.
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2. Seleccionar entre 3 0 4 registros continuos o
discontinuos, que vayan marcando la ruta, las
condiciones para el desarrollo del conflicto.

3. Unir los registros (uno al lado del otro) y con color rojo
las partes de los registros que van formando una ruta

del nicho.

15/09/2022

11D

Llegando al final de la clase, organizan los préximos
encuentros. La semana siguiente es virtual, y les pide que
para la proxima presencial tienen que entregar al menos
dos situaciones donde se observe la posibilidad de la
produccién de ensayo-errores. El profesor denomina a este
escrito como “memo” y aclara que es un escrito a modo de
ejercicio, que no tiene especificamente una cantidad de
paginas, pero que recomienda que minimo tenga 2 paginas,
y maximo 4. Ademas, aclara que no es un desarrollo
conceptual, sino desarrollar las situaciones observadas y

explicarlas.

06/10/2022

13C

El 20 de octubre deben entregar el Gltimo memo; el 27 de
octubre el texto final qué es la produccion final de la
catedra (informe), debe tener:

- Introduccion: presentacion, de qué va a tratar el trabajo,
las partes y la metodologia. 3-4 parrafos.

-2 paginas para cada memo

-1 pagina para la reflexion final (hipotetizar respecto a las

posibilidades de inclusion).

06/10/2022

13E

El profesor les dice que corrigi6 las entregas de los memos
que fueron entregados la semana pasada y va llamando por
grupo a su banco. Y menciona "cada una va a su proceso,

con sus modos".

Subcategorias: Actividades, consignas, sefialamientos.

Segunda categoria: Herramientas para aprender
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Observado
Fecha Extractos
r

02/06/2022 1C Para realizar dicho analisis es importante tener en cuenta
que se debe seguir ciertas pautas de escritura académica y
ajustarse a la consigna que se pidio de manera escrita.

09/06/2022 2B La escritura detallada de las notas de campo en el cuadro de
dos columnas es un proceso que seguiremos trabajando y
ejercitando, lo importante es poder diferenciar en lo escrito
que no esté tefiida la realidad es decir no contaminar el

espacio natural.

07/ 07/ 2022 5B Con respecto al informe dice “se debe presentar una
informacion sistematizada y las técnicas que utilizan - es
un proceso de escritura que corresponde a un género

determinado”.

07/ 07/ 2022 | 5D La estudiante sigue leyendo y van realizando
interpretaciones de los recortes. Reflexionan sobre la
potencialidad que puede tener una sola oracién o un par de
renglones, ya que a veces “unas pocas palabras dicen

muchas cosas”.

25/08/2022 7C Otro grupo pide para leer su registro de campo, comenta
que utilizaron la técnica del cuadro para dividir de un lado
de la hoja aquellas percepciones y lo subjetivo vivido en
cada encuentro y del otro lado de la hoja lo que
corresponde a lo mas objetivo y literal.

29/09/2022 12A Uno de los estudiantes lee y el profesor dice: “para
nosotros el “hacer pensar” es otra cosa. jcuando vos le
preguntas si 0 no a un nifo, la respuesta es si o no,
cerrada”.

“No es hacer pensar”. “No estdn provocando pensamiento”
Continta leyendo un estudiante. “Decilo de nuevo evitando
el hacer o pensar”.

El profesor agarra el registro, lee ¢l. “No esta claro en el

registro”. “Bien, estoy entendiendo la situacion. Ustedes no
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tienen que hacer un juicio. No es nosotros “rescatamos”.

“Ven, la escritura es esto” “Esta llena de prejuicios”.

Subcategorias: Practicas de lectura en formacion y practicas de escritura en formacion.

Tercera categoria: Estudiantes

Observado
Fecha Extractos
r

18/ 08/ 2022 | 6D El profesor pide que lean otro registro; se ofrece un
estudiante. Cuando finaliza de leer explica que ella no lo
organizd en columnas, sino que lo escribié todo junto,
separando entre paréntesis sus apreciaciones. El profesor
aclara que las columnas son una opcidn, que mientras cada

uno pueda identificar cada aspecto esta bien.

25/08/2022 7A Un grupo pregunta si pueden leer, a lo que el profesor les
responde por supuesto.

29/09/2022 12A Yo prefiero que mis estudiantes pasen por lo mismo que
estan haciendo. Finaliza diciendo, aca no se trata de que

aprueben, se trata de que aprendan.

29/09/2022 12A Esto puede parecer una clase expositiva pero las estoy
evaluando yo no le llamo parcial. Senti que no me
representaba (aunque al principio si las daba asi). El decir

parcial a ustedes les supone un monton de cuestiones.

Subcategorias: Rol y Posicion.
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