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Resumen

El presente trabajo final de licenciatura se realiza en la Facultad de Educacién y Salud
de la Universidad Provincial de Cordoba y concierne a la carrera de Licenciatura en
Psicopedagogia; se enmarca en un proyecto de extension que involucra a dos centros educativos
primarios ubicados en la zona sur de Cordoba.

El interés de esta practica investigativa se centra en el campo psicopedagdgico
implicado en el trabajo colaborativo con un grupo de docentes, precisamente en las
transformaciones vivenciadas a partir de la pandemia por COVID-19, y haciendo foco en el
compromiso docente, considerado un factor significativo que sostiene la implicancia
profesional en el acto de educar.

El desarrollo de este trabajo se asienta sobre la pregunta de investigacion; ¢Qué
intervenciones psicopedagdgicas se han realizado entre julio de 2021 y julio de 2022, en el
marco del proyecto extensionista denominado “El acompafiamiento de las trayectorias
escolares, en tiempos de COVID-19 en sectores cordobeses vulnerados en derechos”,
vinculadas al trabajo con el compromiso docente en un centro educativo ubicado en la zona sur
de Cordoba? Sobre ésta se define el objetivo general: indagar y analizar las intervenciones
psicopedagdgicas que se realizaron en dicha escuela primaria, a partir de la sistematizacion de
experiencias que se llevé a cabo.

Finalmente, se concluye que estas intervenciones funcionaron de andamiaje para el
sostenimiento y alojamiento de las experiencias, discursos y sentires del equipo docente en
relacion al compromiso con su tarea, destacando el valor del trabajo colaborativo entre el equipo
psicopedagdgico y el equipo docente en el desafio que implica la tarea de educar en tiempos de
crisis. En sintesis, esta practica investigativa ha implicado un trabajo reflexivo que contempla
la préactica psicopedagogica en la multiplicidad de horizontes y formas en las que encuentra

cauce dentro del ambito educativo.

Palabras claves: Compromiso docente - Intervenciones psicopedagdgicas en la escuela -

Pandemia - Proyecto extensionista - Rol psicopedagdgico - Sistematizacion de experiencias.



Introduccion

El presente trabajo se desarrolla en el marco académico del Taller de Trabajo Final de
la Licenciatura en Psicopedagogia, dictado por la Facultad de Educacion y Salud (en adelante,
FES), de la Universidad Provincial de Cérdoba (en adelante, UPC). EI mismo se desprende del
proyecto de extension titulado “El acompafiamiento de las trayectorias escolares, en tiempos de
COVID-19 en sectores cordobeses vulnerados en derechos (2021-2022)”, cuyo objetivo general
expone: “promover la participacion de los actores involucrados en el territorio para garantizar
y acompafiar las infancias en sus trayectorias escolares reales, que acontecen en tramas
intersubjetivas comunitarias” (Achaval y otros, 2021, p.5). Este proyecto se lleva a cabo desde
una perspectiva de extension critica, asumida por un equipo interdisciplinario en el que
participan profesionales de Psicomotricidad y de Psicopedagogia del Departamento
Interdisciplinario de Formacién Profesional en Educacién y Salud (en adelante, DIFPES) de la
FES-UPC, y el equipo docente de los centros educativos involucrados. Dicho trabajo se
despliega en un campo de accion que se compone, especificamente, de dos centros de educacion
primaria de gestion publica situados en la zona sur de la ciudad de Cérdoba.

El interés sobre el que se basa este escrito surge en un contexto tefiido por las
transformaciones vivenciadas desde el afio 2020, donde la propagacion de la enfermedad
COVID-19 significd un hito historico a nivel mundial. En pos de sintetizar brevemente el
argumento de este trabajo, se puede recordar que la masividad de los contagios generd un clima
social de incertidumbre y miedo, y activo la puesta en marcha de estrategias preventivas que
modificaron y restringieron calendarios, rutinas y costumbres compartidas. Todo este escenario
de acontecimientos extraordinarios termind consolidandose en una nueva forma de ser y de
estar, enmarcada por el Decreto de Necesidad y Urgencia N° 168/2021 que oficializ6 el ASPO
(aislamiento social, preventivo y obligatorio) y el DISPO (distanciamiento social, preventivo
y obligatorio), lo que dio inicio a una etapa de confinamiento que se extendio durante un periodo
de casi dos afios; y entre los grandes y variados escenarios que se vieron atravesados por este
hecho, la educacion fue especialmente coartada. Las escuelas, en tanto establecimientos de gran
convocatoria, debieron cerrar sus puertas, en procura de cuidar a las infancias y juventudes,
viéndose asi su tarea relegada al limite de la pantalla.

Por otra parte, el papel docente cobra relevancia en estos escenarios, parafraseando a
Cambursano (2020), por el consabido hecho de que es uno de los protagonistas encargados de
acompafiar el aprendizaje del sujeto. Ademas, en correspondencia con estas circunstancias
contextuales, “ser docente se afecta, retroalimenta y re-significa a partir de los cambios en el

contexto y las influencias sociales” (Fuentealba Jara e Imbarack Dagach, 2014, p.258). Por ello
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es que este acompafiamiento que plantea Cambursano (2020) se ha visto atravesado por
diversos interrogantes, incertidumbres y sobreexigencias, habilitando también un potencial
espacio para el aprendizaje, no sélo por parte de los estudiantes sino también de las personas
encargadas de sostener los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

Los antecedentes principales que sustentan las bases del presente trabajo son los
articulos de investigacion: "Reinventar el territorio: una experiencia de intervenciones
psicopedagogicas en ambitos comunitarios" coordinado por Filidoro (2020), y “Compromiso
docente en contextos virtuales. Un estudio en el nivel medio de educacion” realizado por las
autoras Rigo y Ghiotti (2020). Por un lado, Filidoro (2020) en su escrito muestra las irrupciones
y, a la vez, las adaptaciones que tuvieron las intervenciones psicopedagogicas en tiempos de
virtualidad. A partir de este aporte se refuerza el interés del presente trabajo por atender a las
particularidades de aquellas intervenciones psicopedagdgicas que si fueron posibles de manera
presencial, en el marco del proyecto de extension anteriormente mencionado. Por su parte, Rigo
y Ghiotti (2020) fueron las autoras que invitaron a pensar en profundidad la nocion de
compromiso docente y lo que sucedi6 con él en tiempos de virtualidad, como una dimension
significativa, necesaria y susceptible de analizar hoy.

Teniendo en cuenta que el proyecto de extension anteriormente mencionado se realiza
en el marco de una intervencion de corte interdisciplinario, es menester puntualizar que este
trabajo se aboca Unicamente al campo psicopedagdgico involucrado en esta practica
colaborativa. De esta manera, el proceso que encara este trabajo final se asienta sobre la
construccion de la pregunta de investigacion ¢Qué intervenciones psicopedagogicas se han
realizado entre julio de 2021 y julio de 2022, en el marco del proyecto extensionista titulado
“el acompanamiento de las trayectorias escolares, en tiempos de COVID-19 en sectores
cordobeses vulnerados en derechos”, vinculadas al trabajo con el compromiso docente en el
centro educativo ubicado en la zona sur de Cordoba? A su vez, este interrogante motiva las
siguientes subpreguntas: ; Como se trabaja la cuestion del compromiso docente en la interaccion
entre el equipo psicopedagdgico y el equipo docente? y ¢ Qué reflexiones sobre el compromiso
docente se manifestaron en el equipo docente de la escuela durante el proyecto extensionista?

En ese sentido, tanto la pregunta de investigacion como también las subpreguntas, son
las lineas que orientan a la presente practica investigativa. Ademas, de éstas se desprende el
objetivo general que apunta a indagar, analizar y sistematizar las intervenciones
psicopedagdgicas vinculadas al trabajo con el compromiso docente. Por su parte, el primer
objetivo especifico centra su interés en recuperar y revalorizar el trabajo desplegado entre el

equipo psicopedagdgico y el equipo docente en el marco de dichas intervenciones. Respecto al
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segundo objetivo especifico, éste parte de examinar posibles reflexiones suscitadas en el equipo
docente.

La realizacion de este escrito se enmarca dentro del paradigma interpretativo, cuyo
fundamento, segin Vasilachis de Gialdino (1992, como esta citada en Vasilachis de Gialdino,
2006) representa la necesidad de comprender el sentido de la accion social en el contexto de la
vida, haciendo foco en la perspectiva de los participantes y en el que predomina el interés por
las formas en que el mundo social es experimentado por los sujetos involucrados; en este caso,
el equipo de profesionales y el equipo docente que forman parte del proyecto extensionista.
Por su parte, la problematica de investigacion es abordada desde un disefio flexible, mediante
una metodologia de investigacion de tipo cualitativa, en donde se utiliza como técnica la
sistematizacion de experiencias, entendiendo a esta Ultima -parafraseando a Jara Holliday
(2021)- como un proceso de ordenamiento, reconstruccion y apropiacion de experiencias, que
posibilita un espacio de reflexién analitica sobre las mismas.

La presentacion de este trabajo final esta organizada en cinco capitulos. En el primer
capitulo se exponen los antecedentes y el estado del arte, en donde se desarrollan las obras que
sirven de base, conocimiento y fundamento de la temética que impulsa a este escrito. El segundo
capitulo se corresponde con una contextualizacion del momento socio-histérico actual que
atraviesa a la educacién, como asi también se presentan las particularidades del proyecto de
extension, el cual construye los margenes de este trabajo final. Por su parte, en el tercer capitulo
se trata el contexto conceptual, en donde se expone un despliegue teérico que responde al interés
de esta practica investigativa y las especificidades de su problematica de investigacion. En
cuanto al cuarto capitulo, se desarrollan los aspectos metodoldgicos para llevar a cabo este
trabajo de investigacion, alli se presenta el tipo de metodologia, las técnicas de recoleccion de
datos y las categorias de analisis especificas. Por su lado, en el capitulo cinco se aborda el
andlisis y la interpretacion de datos, a partir del desarrollo de etapas y pasos metodoldgicos
especificos, en consonancia con las categorias de analisis. Posteriormente, se presenta un
apartado referido a las conclusiones, el cual contiene reflexiones finales que transversalizan
todo el proceso llevado a cabo en dicha practica. Y por ultimo, se visualiza la bibliografia
empleada y los anexos que contienen los registros que fueron sistematizados y una matriz de
entrada, que tiene por finalidad ordenar, organizar y clasificar la informacion extraida de los

registros de campo, facilitando el posterior analisis e interpretacion.



CAPITULO 1
ANTECEDENTES Y ESTADOS DEL ARTE
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Capitulo 1
Antecedentes y estado del arte

La escritura de este primer capitulo esta orientada a la presentacion de los antecedentes
que acompafaron el desarrollo de este trabajo, definiendo los alcances y los limites de lo ya
explorado por otros investigadores sobre el area de la problematica en cuestion. El analisis
meticuloso de los trabajos que preceden a éste, es el que define el camino a transitar en la
construccion de este escrito, que se apoya en la informacion proporcionada por otros autores e
intenta aportar material de interés al objeto de esta préctica investigativa.

En un principio, uno de los antecedentes que resulto interesante como aporte para pensar
la problematica de esta practica investigativa, es el trabajo titulado “El desafio de construir
practicas psicopedagdgicas en la escuela. Entre herencias y las nuevas interpelaciones en los
actuales contextos”, correspondiente a las autoras Gladis Diaz y Viviana Pardo, cuyo desarrollo
se enmarca dentro de una cétedra universitaria en el afio 2019. La investigacion de las autoras
hace hincapié en el contexto neoliberal, el capitalismo y las politicas de inclusion educativa que
interpelan a las practicas psicopedagdgicas, a traves de las transformaciones politicas, sociales,
educativas y economicas que producen. En este marco, hacen alusion a los grandes desafios
que suponen estos condicionantes para la labor psicopedagdgica, que gira en torno a las
concepciones y expectativas que circundan la escuela: la ensefianza, el aprendizaje, el docente
y su labor, el estudiante, entre otros.

El analisis de los datos de esta investigacion, parafraseando a Diaz y Pardo (2019),
sustenta la idea de que aln no es posible atender y reconocer las diferencias en el aprender mas
alla de la concepcién del déficit y modelo médico, y que la ensefianza no contempla la
heterogeneidad de los procesos, sino mas bien, se posiciona desde una légica que dirige sus
esfuerzos hacia la homogeneidad. El centro de interés de este trabajo en particular entonces,
gira en torno a la posibilidad de superar la vision reduccionista de los procesos de ensefianza y
aprendizaje al modo de causa-efecto, a partir de la construccion de practicas psicopedagdgicas
que propicien la desnaturalizacion y problematizacién de dichos procesos, en pos de una
inclusion educativa en los contextos escolares. En ese sentido, las autoras destacan la
importancia de “correr la mirada y la intervencion de los sujetos para centrarlas en las
situaciones interpela la subjetividad del profesional y su posicién en la institucion ante
demandas particulares en contextos de profundizacién de las desigualdades sociales y
educativas” (Diaz y Pardo, 2019, p.1).

Es decir que este antecedente invita a profundizar hacia una mirada compleja sobre lo

contextual y situacional que interpela los procesos del aprendizaje, contemplando que “este
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desafio implica correrse de las demandas centradas en los sujetos para ubicar la mirada e
intervencion en la trama compleja en la que se interdefinen lo bioldgico, lo psiquico
cognoscitivo y el contexto cuando de aprender se trata” (Diaz y Pardo, 2019, p.4). Es asi que
se propone ampliar el foco y reconocer que muchas veces estas dificultades responden a las
condiciones, practicas y metodologias de la ensefianza.

Asi, la necesidad de mirar al aprendizaje y ensefianza desde la interaccion y dialéctica
con los contextos sociales, resulta un aporte significativo para este trabajo final, porque
enriquece el pensamiento y posicionamiento mas alla del “alumno-problema”, de la exclusion
de aquel estudiante “portador y productor del déficit”. Esto se traduce particularmente, en el
propdsito que sustenta las bases de este trabajo final, que corre el foco del alumno y se dirige a
indagar aquellas intervenciones psicopedagdgicas desplegadas para con los docentes, quienes
estan a cargo de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

De esta manera, se puede evidenciar que también el trabajo psicopedagdgico en este
punto cobra mayor relevancia, en tanto su intervencion puede ayudar y acompafar al docente a
construir, pensar y plantear practicas enriquecedoras que habiliten el pensamiento del alumno.
Esto permite ampliar la mirada y visibilizar los alcances de la intervencion psicopedagogica, la
cual también suele ser pensada y ligada s6lo a los problemas de aprendizajes del alumno, y no
al trabajo en conjunto con otros actores pertenecientes a la institucién educativa.

Lo anteriormente expuesto se relaciona con el antecedente de los autores Messi, Rossi
y Ventura, en su escrito titulado “La psicopedagogia en el ambito escolar: ;qué y como
representan los docentes la intervencion psicopedagogica?”’. Este trabajo fue publicado en el
afio 2016 en la revista Perspectiva Educacional, Formacion de Profesores. EI mismo indaga y
propone reflexionar respecto de las representaciones sociales que posee el equipo docente sobre
las intervenciones psicopedagogicas en la escuela, cuyos resultados fueron vinculados a la
resolucion y adaptacion del aprendizaje y sus dificultades, hecho que, de alguna manera, expone
una desarticulacion entre el trabajo docente y el psicopedagdgico. Ademas, se trabajan
cuestiones ligadas a las expectativas que el equipo docente sostiene respecto al trabajo
psicopedagdgico, lo que en general pone en evidencia la necesidad de un espacio para trabajar
en conjunto, entre profesionales de la psicopedagogia y docentes, la problematica del aprender.

Esto ultimo también reviste un aspecto importante de las conclusiones finales del
trabajo, las cuales invitan a seguir pensando las intervenciones psicopedagdgicas en las
escuelas, pero desligando al profesional de la imagen de un mero consultor a quien acudir -y

posteriormente actuar segun sus sugerencias-, sino mas bien pensar estas intervenciones
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articuladas, integradas y complementarias con la comunidad educativa. En ese sentido, Messi
y otros (2016) expresan:

Finalmente, esperando contribuir al enriquecimiento de otras investigaciones, se

considera y coincide con Ramirez Nieto y Henao Loépez (2011) que es de suma

importancia comenzar a intervenciones enfocadas desde lo educativo con base en los

principios de corresponsabilidad y contextualizacion entre docentes, psicopedagogos y

directivos. (p.123-124)

Asi, se encontrd otro aspecto interesante que inspira al presente trabajo final, y que esta
referido a rescatar, valorar y sostener el rol psicopedagdgico en el ambito educativo, pero en un
trabajo en conjunto con todos los agentes que hacen a la escuela, mediante la co-
responsabilizacion y la comunicacion en pos de crear condiciones y un ambiente favorable para
un mejor aprendizaje individual y/o grupal. Por otra parte, este trabajo final toma los aportes
de un antecedente enmarcado dentro del libro “Educacion y pandemia. Una vision académica”,
del Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion, de la Universidad
Nacional Autobnoma de México. En éste, el apartado seleccionado corresponde al autor
Sebastian Pla, con su obra “La pandemia y la escuela. Entre la opresion y la esperanza”. En este
escrito, el autor desarrolla la problematica de la irrupcion de la pandemia de COVID-19 en el
mundo, y las diversas formas en que ésta sacudio los espacios sociales y culturales. Entre ellos,
menciona algunos que colapsaron, otros que se mantuvieron indiferentes o apenas se inmutaron
por el sufrimiento de la poblacion, algunos que se detuvieron y otros que se aceleraron. Entre
los espacios que se mantuvieron, Pla (2020) hace especial hincapié en el de la escuela, con la
particularidad de reflexionar sobre los tres motivos que, a su criterio, explican su preservacion
durante la crisis. Entre éstos, menciona su funcion como reguladora social, su historia, y su
potencial como depositaria de la esperanza social, especialmente necesaria frente a un porvenir
incierto.

Es oportuno aclarar en este punto, que este trabajo fue escrito en el afio 2020; donde el
fendmeno de la pandemia se encontraba en pleno despliegue. Ahora bien, en el contexto
histérico actual en el que se desarrolla este trabajo final, las reflexiones de Pla (2020) han
resultado significativas en tanto permitieron caracterizar de otra manera la problematica puesta
en analisis, afiadiendo nuevos aspectos hacia donde dirigir la mirada. Especificamente, se tomo
en consideracion lo que este autor sefiala como la inercia a la escolarizacion y a la produccion,
a la que se vio sometida la escuela durante esta emergencia sanitaria y la interrupcion del
cursado presencial de clases. Sobre ésta, el autor expone que la funcién reguladora basica de la

escuela es parte importante del motor que motivé a que la escuela siguiese funcionando; la
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urgencia por certificar y no perder el tiempo en cumplir con los calendarios impuestos, que en
muchos casos sofoco su capacidad creativa, y lo que el autor plantea como su potencialidad
liberadora. En este panorama, Pla (2020) planteaba:

La produccion acelerada de sujetos es la que hace que estemos forzando a los

estudiantes a seguir el ritmo de la escuela, cuando en realidad no hay escuela. Y junto a

esta prisa llego la ficcion didactica del docente como guia del aprendizaje y de los

alumnos como constructores del mismo. (p.33)

Ahora bien, este aporte abrid nuevos interrogantes desde donde pensar al compromiso
docente, y al papel del profesional en psicopedagogia involucrado en el trabajo con éste,
posicionados ambos en este nuevo escenario, en el que la escuela ha podido reabrir sus espacios
y retomar sus actividades presenciales, pero considerando que esos espacios vuelven
impregnados de las I6gicas que caracterizaron su continuidad a pesar de las circunstancias.

Sobre esto, ademas, el autor expresa que la pandemia apeld a que los estudiantes, en su
proceso de aprendizaje, desplegaran habilidades de autorregulacion, en contraposicion al
sistema de estudio, que las instituciones educativas propiciaban desde hace décadas. En este
trabajo final, se tiene en cuenta que las exigencias no sélo rigieron para el alumnado, sino
también para los y las docentes, en quienes estuvieron puestas las expectativas ligadas a respetar
al curriculum y las nuevas metodologias de trabajo. En este punto, el analisis se abre a la
posibilidad de preguntarse sobre la implicacion docente en estos tiempos post virtualidad,
donde, segun este autor, hubo que debatirse entre los ritmos acelerados de la agenda escolar, y
las herramientas reales con las que contaban los y las estudiantes.

Se tomo también, la perspectiva de este autor sobre las posibilidades que abre este nuevo
contexto para el trabajo psicopedagdgico: “la otra vision seria ver la epidemia como el momento
oportuno para cambiar la escuela y, de paso, eludir el oscuro panorama anterior” (Pla, 2020,
p.37). Esta perspectiva motivd a pensar, en este trabajo, los efectos de la pandemia y el
aislamiento en tanto oportunidades, también, para intervenir, y nuevos lugares desde los cuales
favorecer y acompafiar transformaciones.

Por otra parte, otro de los antecedentes que sustentan las bases de nuestro trabajo de
investigacion es el articulo publicado en el afio 2020, coordinado por Norma Filidoro, y titulado
“Reinventar el territorio: una experiencia de intervenciones psicopedagdgicas en ambitos
comunitarios”. Este da cuenta del trabajo territorial sistematico que se viene desarrollando,
desde el afio 2015, por parte del Equipo de Educacion y Psicopedagogia del Centro de
Innovacion y Desarrollo para la Accion Comunitaria. Dicho trabajo se da en el marco de los

Proyectos UBANEX 7, 8, 9, 10 y 11 “Aprender juntos/as en el barrio y en la escuela”. Es
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importante destacar que la labor realizada por Filidoro y su equipo, se emprende unos afios
antes que la pandemia de COVID-19 se desatase en el mundo, por lo que en el afio 2020, a
partir de este acontecimiento, se vieron en la obligacion de buscar otros modos para seguir
sosteniendo el vinculo con la comunidad, mediante actividades e intervenciones nuevas y
distintas. Sobre esto, Filidoro, Enrigth, Mantegazza y Lanza (2020) relatan:

La emergencia sanitaria puso en jague no sélo aquello que teniamos pensado en

términos de hipotesis de trabajo sino que nos demostrd, una vez mas, que si era posible

sostener los encuentros se debia a una razon anterior: habian sido producidos desde una
estructura dialdgica en la que los/as interlocutores/as alternan entre lugares (yo-t()

constituyéndose. (p.92)

Ahora bien, considerando el valor de este trabajo como antecedente, un primer
acercamiento con su probleméatica condujo a pensar acerca de la importancia del rol
psicopedagdgico en tiempos de crisis. El atravesamiento de una emergencia sanitaria de esta
magnitud, atribuye una connotacion de excepcionalidad al trabajo de la psicopedagogia, situado
en ese contexto sociohistorico particular. Si bien esta disciplina es relativamente joven, cuenta
ya con un marco tedrico sélido y maltiples investigaciones realizadas en este dominio, que le
otorgan prestigio y reconocimiento disciplinar en el campo de la salud y la educacién. Las
transformaciones acarreadas por esta crisis, no sélo en lo referente a la salud sino también en
el plano social, econdmico y educativo, plantearon nuevos desafios al interior de la
psicopedagogia. Asi, el caracter extraordinario de este evento historico, doto a las siguientes
intervenciones profesionales de un rasgo distintivo, marcando un punto de inflexion entre el
momento anterior y el posterior al surgimiento del COVID-19 en el mundo.

En suma, a partir del proyecto de Filidoro y otros (2020), y sus aportes sobre el rol
psicopedagdgico asumido en lo insélito de este escenario, se valord la posibilidad de contribuir
a este &mbito de interés, a partir de un trabajo que pueda preguntarse por las intervenciones
psicopedagogicas cuando ya es posible la presencialidad en las escuelas. Trasladado a las
incumbencias del proyecto de extension en el cual se enmarca este trabajo final, este
antecedente sirvié como impulsor para pensar en el rol psicopedagdgico en uno de los centros
educativos del territorio cordobés involucrado, enfocando el interés en la necesidad de conocer
y reconocer el impacto de este hecho socio-historico sobre el compromiso docente, mediante la
observacién y problematizacién de las intervenciones psicopedagdgicas construidas en y con
la institucion. Asi, se considero que la riqueza y particularidad de este trabajo podria estar en la

posibilidad de alumbrar un escenario diferente: la oportunidad que tuvo el equipo de
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profesionales de este proyecto de extension, de acceder al campo, de hacerse presentes y de
sostener el vinculo en el contacto directo con la comunidad educativa.

El enfoque de este trabajo reconoce el potencial transformador de este nuevo escenario,
coincidiendo con Filidoro y otros (2020) en que “la pandemia constituye una puesta a prueba,
una reinvencion de lo que sabiamos, teniamos, creiamos, pensdbamos” (p.92). Cabe aqui
aclarar, que se tuvo en consideracion el hecho de que toda intervencion es situada en un
contexto social, historico, simbdlico y cultural especifico, y que lo experienciado en el trabajo
con un determinado sujeto o grupo no puede pretender ser generalizado a ninguna escala para
ilustrar otra realidad. Sin embargo, este trabajo guarda la intencion de acercarse lo mas posible
a la posibilidad de alumbrar nuevas situaciones, un contexto y abordajes diferentes dentro de lo
que fue, para todos, el retorno a los espacios educativos. Asi, en esta busqueda de antecedentes
se encontr6 una ocasion para contribuir al enriquecimiento de este terreno tedrico, que adn se
encuentra poco caminado, por ser la pandemia un fenémeno muy reciente.

Por otro lado, continuando con el orden de los antecedentes, otra investigacion que
colabord con la construccion de este trabajo final fue la de las autoras Rigo y Ghiotti;
“Compromiso docente en contextos virtuales. Un estudio en el nivel medio de educacion”, del
corriente afio. Este abordaje se llevo a cabo en la provincia de Cérdoba, siendo su objetivo
principal conocer qué sucedidé con el compromiso docente, y como los mismos docentes
caracterizan su compromiso ante las vicisitudes de este contexto de aislamiento y virtualidad,
en tiempos de pandemia. Al respecto, las autoras expresan:

Los resultados encontrados muestran que, mas alla de lo atravesado por los docentes, el

compromiso continuo e incluso en muchos casos se acrecentd y se transformo, en todas

sus dimensiones referidas a la ensefianza, el estudiante, la institucion y la docencia en

si. (Rigo y Ghiotti, 2022, p.10)

Ahora bien, la realizacion de este trabajo final se pensé alrededor de este constructo
tedrico del compromiso docente, especialmente gracias al aporte de esta investigacion. Si bien,
desde un principio, el foco de interés giré en torno al trabajo psicopedagdgico al interior del
ambito educativo en tiempos de pandemia, este objeto de estudio resultaba demasiado
abarcativo para ser abordado desde los limites de este trabajo final. Aln quedaba un
interrogante: qué dimension especifica del ambito educativo mirar. Fue a partir de este
antecedente, entonces, que se logro la delimitacién de esta categoria de analisis.

Esta decision se apoyd en la consideracion compartida del concepto de compromiso
docente como uno potencialmente interesante, provechoso y rico para el campo de la

psicopedagogia. A su vez, a partir de la lectura del estudio de Rigo y Ghiotti, pudo pensarse a
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ésta como una dimensién de analisis especialmente susceptible a los cambios que sufrid la
educacion, ya que, como las autoras exponen, la docencia misma se encuentra
permanentemente atravesada por los procesos sociales y culturales del contexto. “Es decir, los
contextos de cambios no solo traen nuevas exigencias, sino que ademas nuevos compromisos
de los docentes y las escuelas, en términos de gestionar acciones y espacios dentro de una
realidad social dindmica” (Rigo y Ghiotti, 2022, p.4). Es por este motivo entonces, que este
trabajo motivo la idea de indagar y reflexionar acerca de los modos en que el compromiso
docente sufrio las turbulencias de este escenario, pero especialmente los que tuvieron lugar a
partir del retorno a la presencialidad.

Por su parte, también sirvid de insumo el antecedente titulado “De la “clase en
pantuflas” a la “clase con barbijo”. Notas sobre las escuelas en pandemia” de autoria de la
investigadora Inés Dussel en el afio 2021. EI mismo reconoce que la labor docente en tiempos
de virtualidad se vi6 atravesada por constantes ensayos de prueba y error que obligaba a las y
los docentes a reinventar sus practicas constantemente para poder brindar, sostener y garantizar
el vinculo pedagdgico de la manera mas éptima posible. Este documento, ademas, permite
evidenciar la manera en que este contexto mundial amenaza a la organizacion y las condiciones
de laeducaciény la escuela, especificamente aquellas dos dimensiones planteadas por la autora:
las condiciones de los materiales y la tarea pedagogica. Para la autora “la educacion es algo que
ocurre en un tiempo y un lugar, que requiere de ciertos soportes especificos, y que esos soportes
condicionan lo que puede hacerse desde las pedagogias” (p.130).

Mantener la continuidad de las clases durante la modalidad online signific6 una tarea
desafiante que implico hacerse presente en la ausencia, sostener al otro desde la virtualidad,
esforzarse por llegar, estar y transmitir, lo que llevé a reparar de la importancia no sélo de la
presencialidad sino de los vinculos e interacciones que la misma posibilita. Dussel (2021)
expresa que

El trabajo pedagogico a distancia dejo ver que los procesos educativos se producen no

solamente en el intercambio intelectual sino también en y por la presencia de los

cuerpos, y que hay mucho de lenguaje no verbal, por ejemplo, en los cruces de miradas,
en los gestos y en las acciones, que no es facilmente trasladable a entornos virtuales.

(p.131-134)

Por todo esto, este antecedente invita a mirar la pandemia como una posibilitadora de
cambios en relacion al compromiso docente, y habilita el acompafiamiento y enriquecimiento
de aquello que emergi¢ a partir de lo planteado por las autoras y que se constituye en una de las

partes fundamentales del presente trabajo final: ;qué sucedidé con el compromiso docente
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después de la virtualidad?; ¢la emergencia sanitaria permitid otra manera de posicionarse frente
al quehacer en la escuela? Dussel (2021) en su articulo, invita a pensar en como las condiciones
materiales y el trabajo pedagoOgico -atravesados por exigencias, faltas, incertidumbres,
sobrecargas, falta de un encuadre- pudo influir en el compromiso docente hasta la actualidad,
no solo en términos de efectos negativos sino también como un modo de darle visibilidad a
aquellos espacios sobre los que generé un impacto posterior positivo, como una manera de
potenciar, enriquecer y renovar el compromiso docente en tiempos donde la presencialidad
tiene lugar.

Por ultimo, finalizando con la exposicion de los antecedentes que sustentan la presente
practica investigativa, se recupera el trabajo expuesto por Fazio, realizado en el marco de una
Diplomatura Superior en Psicoanalisis y Practicas Socioeducativas. EI mismo, publicado en el
afio 2013 y titulado “El lugar de la transferencia en el vinculo educativo”, expone el necesario
entrecruce del psicoandlisis y la educacién para pensar el vinculo educativo y recuperar el lugar
de la transferencia en el mismo. En ese sentido, Fazio (2013) a partir de la presentacion de una
vifieta de una situacion educativa, recupera discursos hegemdnicos y normativas escolares
como una dualidad y rivalidad imaginaria entre docente y estudiante; que, a su vez, representan
un obstaculo para sostener el vinculo educativo. Este vinculo esta constituido por un agente de
la educacion (ensefiante), un sujeto de la educacion (estudiante) y los bienes culturales
(conocimientos y contenidos). Asimismo, no basta con la mera presencia de todas las partes
para que el acto educativo tenga lugar y este vinculo se mantenga; es indispensable una
interaccién dialdgica entre ellos. En tal sentido, el autor expresa que

El vinculo educativo, como todo vinculo social se asienta sobre un vacio, supone al

Otro, no viene dado, ha de construirse, requiere de un trabajo de trasmision por parte

del agente, y un trabajo de apropiacion, adquisicion por parte del sujeto de la educacion.

(Fazio, 2013, p.28)

Es decir, en los contextos de ensefianza y aprendizaje, no es posible aprender en el vacio
del Otro. La presencia de ese otro, desde la mirada y la voz, aloja al sujeto y posibilita también
la transferencia, habilitando asi un lugar para la palabra y un hacer con la queja y el malestar.
Este autor toma a Moyano (2011, como esta citado en Fazio, 2013) para recuperar el lugar del
deseo como motor de la ensefianza y aprendizaje, y la estrecha relacion entre estos,
posibilitando un encuentro entre agente y sujeto de la educacion. En ese sentido, Fazio (2013)
expresa que “si no existe ese motor, el deseo, no hay encuentro posible, con su desaparicion o
su borrado lo que emerge es un par sin nada que lo separe, por lo tanto, sin nada que lo una”

(p.27). Asi, se destaca la importancia de los y las docentes como agentes a cargo de la
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transmision, a la vez que deben habilitar, tal como se menciond, el lugar para la palabra sus
estudiantes.

Ahora bien, es pertinente destacar el gran compromiso que asumieron los y las docentes
en este tiempo de virtualidad para poder posibilitar en sus estudiantes el deseo de aprender,
generando de este modo nuevas propuestas y estrategias de ensefianza. Esto contribuyé a la
flexibilizacion de muchas propuestas, en favor de atender a la singularidad y al alcance de sus
estudiantes, con el principal objetivo de llevar adelante un proceso educativo que acompariara
al sujeto en tiempos de desasosiego, como los que trajo la pandemia. En este punto se puede
decir, coincidiendo con Fazio (2013), que “reconocer o identificar aquello imposible, permite
al docente, un hacer con eso” (p.24).

De esta manera, el trabajo descrito convoca a recuperar el lugar de la transferencia en
el vinculo educativo y el lugar de ese otro en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
entendiendo a la transferencia como aquella que puede posibilitar, pero también obstaculizar la
ensefianza y el aprendizaje en el contexto educativo. Por ello, este aporte enriquecid la
problematica de este trabajo final, en tanto que considerar esta particularidad ambivalente de la
transferencia, llevé a pensar en la complejidad que pudo significar el advenimiento del COVID-
19 y el confinamiento, en la instauracion de este fendmeno transferencial en el vinculo
educativo.

En complementacion de lo detallado hasta aqui, este antecedente también implico
pensar el rol docente y su propio accionar como un agente fundamental en este vinculo
educativo; sobre todo en momentos como el de la virtualidad, que redujo el espacio para el
encuentro y la palabra a los limites de la pantalla, implicando a su vez diversas limitaciones por
las faltas y fallas tecnoldgicas. Es en este sentido que el interés versa sobre las condiciones que
posibilitan llevar adelante el acto de ensefiar, y sus posibles efectos en el compromiso de los
docentes.

De esta manera, a partir de los antecedentes expuestos anteriormente, se puede apreciar
coémo la pandemia se ha convertido en un fendmeno trascendental para la vida de la poblacién
mundial, y particularmente en los espacios que le incumben a la psicopedagogia, mas
precisamente en las instituciones educativas. Por ello, el proposito principal de este trabajo final
de licenciatura, es el de poder contribuir desde el analisis de los registros de lo que sucedi6 en
esta escuela en particular, entre este equipo psicopedagdgico y esta comunidad educativa, y el
consecuente proceso de sus intervenciones, cuando los encuentros cara a cara fueron
nuevamente posibles. Precisamente, las intervenciones situadas que se desenvolvieron en torno

al compromiso docente.
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Capitulo 2

Contextualizacion de la educacion y del proyecto de extension en tiempos de COVID-19

En el presente capitulo se desarrolla un recorrido por aquellos aspectos que
caracterizaron el contexto atipico que impuso la pandemia en Argentina, causada por el virus
SARS-CoV-2 -mayormente conocido como COVID-19, profundizando especialmente en su
impacto sobre la comunidad escolar. Este primer apartado guarda la intencion de recuperar el
momento socio-histérico especifico en el cual se despliega el proyecto de extension
“Trayectorias escolares en pandemia”, alrededor del cual se realiza el presente trabajo de

investigacion.

2.1 El contexto socio-histérico de la pandemia en Argentina

En marzo del afio 2020, Argentina se vié sacudida por la propagacion mundial del virus
COVID-19. Las redes sociales y los medios de comunicacién estallaron con la noticia
transmitida por la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) que declaraba el inicio de una
pandemia. Ante el desconcierto y la incertidumbre general que recibié el comienzo de esta
crisis, las medidas desplegadas por el Gobierno de la Nacion se rigieron por el mismo carécter
de urgencia y precipitacion. El aislamiento y la suspensién de toda actividad que implicara la
aglomeracién de personas pasaron abruptamente a ser medidas indiscutibles para prevenir una
enfermedad de la que casi nada se conocia, y sobre la que mucho se especulaba. Sobre esto es
importante sefialar la masividad de informacion que circulaba, de dudosa procedencia y sin
constatacion alguna, sobre la naturaleza del virus. Asi, circularon opiniones, consejos y
conjeturas, desde las posturas mas extremistas hasta las mas peligrosamente escépticas, que
favorecieron mas aun a la perplejidad general.

En consonancia con este escenario, el Presidente de la Nacion Alberto Fernandez
declaraba el 19 de marzo del afio 2020, en todos los medios de comunicacion y en el Boletin
Oficial de la RepUblica Argentina, a través del Decreto de Necesidad y Urgencia 297/2020:

Que, con el objetivo de proteger la salud pablica como una obligacion inalienable del

Estado nacional, se establece para todas las personas que habitan en el pais o se

encuentren en ¢l, la medida de “aislamiento social, preventivo y obligatorio”, por un

plazo determinado, durante el cual todas las personas deberdn permanecer en sus
residencias habituales o en el lugar en que se encuentren y abstenerse de concurrir a sus

lugares de trabajo. (parr. 9)
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Estas disposiciones fueron emitidas con el objetivo de resguardar a los ciudadanos en
sus hogares por 15 dias. Dicho plazo se fue renovando y prolongando a traves de comunicados
presidenciales, durante gran parte del afio 2020. En el transcurso de este periodo, los Unicos
ciudadanos que tenian permitido salir eran aquellos cuyas ocupaciones fueran declaradas
esenciales. Esta licencia, contenida en el Decreto 297/2020 y expuesta en el articulo 6, era
portada por un sector reducido de la poblacion. Los ejercicios laborales como el del personal
de salud, fuerzas de seguridad, bomberos, transportistas de diferentes cargas, transporte publico
con recortes, supermercados o comercios cercanos, fueron algunas de las actividades
inicialmente permitidas, todas con su debido y estricto protocolo de seguridad. Durante este
mismo afio, progresivamente se fueron flexibilizando los permisos y protocolos, ampliando el
abanico de actividades habilitadas.

Las disposiciones que impuso el Gobierno Nacional no so6lo giraron en torno al
aislamiento y al distanciamiento social, sino que también se promovieron medidas preventivas,
como la sanitizacion sistematica de espacios y objetos de uso comunitario, ademas del uso
obligatorio del barbijo para circular por la calle. La actividad en las calles se vio reducida a
salidas transitorias que permitian una circulacion restringida, reservada para posibilitar que
cada ciudadano pudiera llevar a cabo las compras esenciales para el hogar, y limitada siempre
a un determinado rango horario. A estos nuevos tiempos también debieron acoplarse los
grandes y pequefios negocios, puesto que ya no les era posible abrir sus puertas en los horarios
que habitualmente manejaban.

A raiz de este panorama, las calles se mantenian deshabitadas y gran parte de los
negocios y ambitos publicos correspondientes al grupo de los trabajos no esenciales
permanecieron cerrados. Esto Gltimo viene a representar otra de las eventualidades que impuso
la pandemia; la pérdida de muchos puestos de trabajo en todo el pais. Especificamente en
Argentina, como exponen Caballero, Cuba, O’Connor y Roberts (2021), la suspension de
actividades econdmicas, la imposibilidad de acercarse al lugar de trabajo y la consecuente caida
de las ventas y de ingresos o el aumento de salarios percibidos con quitas, generaron un impacto
significativo en la vida de los trabajadores y las trabajadoras.

Asi, en el marco de esta emergencia sanitaria, el desasosiego tocaba la puerta de cada
hogar, cada espacio laboral, recreativo y educativo. Las medidas decretadas fueron pensadas
para combatir la propagacion de los contagios, pero también reducian el contacto entre personas
por fuera del circulo de convivientes. Por este motivo, los vinculos que se forjaban y sostenian
en el resto de los espacios, fuera del hogar, se vieron igualmente afectados. Ademas, el abanico

de condiciones particulares que caracterizan la infinitud de hogares en los que la poblacién
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argentina se disgrega, marco diferentes realidades para cada persona. No se desconoce el hecho
de que, para muchos, el hogar no es garantia de proteccidn ni seguridad. Tal como expresa un
informe del Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (2020) sobre el impacto de la
pandemia en la poblacion infanto-juvenil, en crisis sanitarias como ésta, la forma més comun
de vulnerabilidad es la que se sufre dentro del hogar. Esta probabilidad aumenta en situaciones
criticas como la que se plantea, como resultado de las tensiones del contexto trasladadas a la
dindmica de la convivencia, y a la imposibilidad de buscar ayuda en otros espacios. Sobre este
punto, la periodista Cuesta (2022) plantea:

Por otro lado, la evolucion de la crisis sanitaria, las dudas sobre las vacunas o la

aparicion de nuevas variantes también han tenido un gran impacto sobre el estado de

animo general: aumentaron los sentimientos de irritabilidad, enfado, cambios de humor

0 pensamientos depresivos en muchas personas. (parr. 4)

Mediante el transcurso de los meses y con la variacién de las temperaturas ocasionadas
por las estaciones del afio y la aplicacion de las recientes vacunas, la cantidad de casos de
contagio y muertes por COVID-19 fue aumentando, siendo el pico maximo de nimero de
muertes durante los meses de abril, mayo, junio y julio del afio 2021, con 4.111 defunciones
constatadas, segun lo indica la Sala de Situacién Coronavirus online - Ministerio de Salud de
la Nacién en la seccidén Informacion Epidemioldgica. En este escenario, conforme al
incremento de la propagacion del virus, las actividades sociales, laborales y recreativas se
restringian, mientras que en periodos donde el nimero de contagios disminuia y la situacion se
tornaba menos critica, las autoridades nacionales habilitaban gradualmente a la sociedad a
volver a sus trabajos no esenciales, reabrir las puertas de sus negocios y moverse libremente
por las calles sin la necesidad de un permiso para circular.

En consonancia a los datos estadisticos que expresa este sitio web, desde el primer caso
reportado hasta el 31 de diciembre del afio 20221, este virus marcé un total de 9.892.139 de
casos positivos confirmados y exactamente 130.124 personas fallecidas por COVID-19 en la
Republica Argentina expuesto por el Ministerio de Salud de la Nacion. Lo mencionado hasta
aqui, esboza la complejidad que reviste al escenario y expone de manera sintética el amplio
abanico de consecuencias aparejadas por el evento sanitario mundial en cuestion, lo que para
el autor Lo Vuolo (2020) result6 en una triple crisis. EI mismo explica que, a su punto de vista,

en nuestro pais “la pandemia del COVID-19 y las politicas adoptadas para evitar su propagacion

! Fecha seleccionada como referencia temporal, en consonancia al momento en que se escribe el presente trabajo.
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han derivado en una triple crisis combinada y asimétrica: sanitaria, econdmica y social” (2020,
p.1).

Parafraseando a este autor, entonces, la crisis sanitaria se manifiesta a traves del
aumento de personas infectadas y de muertes ocasionadas por la pandemia; la cual impacto de
manera asimétrica dependiendo de los grupos etarios y grupos poblacionales cuyo acceso a los
cuidados preventivos y terapéuticos era disimil. El desigual acceso a las prestaciones del
sistema de proteccion social, a su vez, viene a representar la crisis social de la que habla Lo
Vuolo (2020), crisis que impact6 de manera despareja sobre los empleos e ingresos econdmicos
de las personas. Por Gltimo, la crisis econdmica refiere a la aplicacion de politicas de cierre de
unidades productivas y de establecimientos educativos, trabas al comercio y a la movilidad de
los ciudadanos, que golped una economia “que ya venia de un largo proceso de estancamiento,

alta inflacion y desbalances macroecondémicos” (Lo Vuolo, 2020, p.1).

2.2 El lugar de la educacion en tiempos de pandemia

A los efectos de ahondar en el tema que compete a este escrito, el siguiente apartado
detalla las vicisitudes que atravesé especialmente la educacion en este contexto socio-historico,
enmarcado desde los inicios de la pandemia hasta el afio 2022, inclusive.

Respecto a esto, la escuela fue una institucion social convulsionada por las
consecuencias de este fendmeno epidemiolégico. Las disposiciones de aislamiento decretadas
por el Gobierno Nacional, implicaron a su vez la interrupcion forzada del dictado de clases
presenciales. Asi, el 16 de marzo del afio 2020, el Ministerio de Educacion resolvia la primera
interrupcion de clases, mediante la Resolucién 108/2020, contenida en el marco de la
emergencia sanitaria dispuesta por la Ley N° 27.541 del mismo afio. Esto fue conduciendo
progresivamente a que todos los establecimientos educativos, tanto de nivel inicial, como
primario y secundario, e institutos de educacion superior y universitarios, se mantuvieran
cerrados por un lapso de tiempo que finalmente duraria mucho més del que se estipulaba en la
primera suspension de clases. Esto se debe a que el indice de contagios, seguido de cerca por
el nimero de defunciones, siguié aumentando vertiginosamente y no mostré indicios de
aplacarse con los esfuerzos del confinamiento.

Asi, las autoridades nacionales, provinciales e institucionales se vieron obligadas a
desplegar una serie de acciones y estrategias para el mantenimiento del flujo de contenidos de
ensefianza a los casi 13.000.000 de estudiantes de todos los niveles educativos de la Republica

Argentina, cifra indicada por el Ministerio de Educacion de la Nacion, a través de la Secretaria

24



de Evaluacion e Informacién Educativa (SEIE), en el Relevamiento Anual (RA) del afio 2020,
escenario en el que la tecnologia fue ganando terreno en todo el pais y el resto del mundo.

Respecto a esto, Ruz-Fuenzalida (2021, como esta citado en Belmar Rojas, Fuentes
Gonzélez y Jiménez Cruces, 2021, p.5) sostiene que la educacion reducida completamente a
la tecnologia, lo que ¢l denomina como educacion remota, “no es una solucion de largo plazo,
sino una aproximacion temporal a una circunstancia inmediata y transitoria, que en este caso
corresponde a la pandemia de COVID-19” (p.4). Asi, este contexto, en el que la virtualidad se
instal6 como realidad educativa, puso en tension un sinfin de desigualdades arraigadas desde
los origenes de la inequidad social, pero profundizadas fuertemente a partir de que la posesion
de un dispositivo electrénico y acceso a internet se volvieran condiciones fundamentales para
seguir siendo participe de esta realidad. Considerando esta cuestion, son numerosas las
dificultades que pueden imaginarse a partir de que el vinculo docente-alumno se encontrara
forzosamente mediatizado por un dispositivo tecnolégico.

Esta nueva forma de ensefiar y de aprender, si bien en un primer momento fue la Gnica
manera que se hallo para superar los impedimentos circunstanciales y sostener los procesos de
ensefianza y aprendizaje, enseguida comenzo a ser blanco de cuestionamientos vy
complicaciones. En primer orden y como ya se expuso, se tensiond la denominada brecha
tecnologica, que hace referencia a las desigualdades en las posibilidades de acceso a las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) debido a factores como la clase social,
la ubicacién geografica, los valores asociados a su uso, el género, los factores politicos y
econdmicos que inciden en su distribucion, las capacidades digitales de las personas, entre
otros. En este punto, parafraseando a Dussel (2020), se sostiene que esta desigualdad de
condiciones produjo una fractura en los procesos de aprendizaje y en el sostenimiento de las
trayectorias escolares en si. Este conflicto ocasiono que en todo el territorio argentino y en el
resto del mundo, la accesibilidad no fuera igual para todas las personas, y como consecuencia
se vieron afectados los contenidos educativos.

De acuerdo con esto, es posible interpretar este hito como una situacion que otorgo a la
educacion un caracter de emergencia que, segun la definicion que aporta Davies (2011,
mencionado por Belmar Rojas et al., 2021, p.4), se destaca porque se desarrolla bajo
condiciones que no se consideran normales ni de estabilidad, como pueden ser los contextos de
guerras, dictaduras y desastres naturales. Asimismo, la Asamblea General de la Organizacion
de las Naciones Unidas (2010) acogié una resolucion sobre el derecho a la educacion en

situaciones de emergencia, en la que, entre otras cosas, declara como prioridad para la
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comunidad internacional y los estados miembros la proteccion de las escuelas y la educacién
en situaciones de emergencia.

Como consecuencia, todas estas circunstancias fueron posicionando a los y las docentes
frente a una voragine de estrategias, adaptaciones, tentativas y recursos educativos para aplacar
y compensar el vacio del aula, procurando la llegada y el acompafiamiento de sus estudiantes.
En consonancia, se puede decir que aun en escenarios tan convulsionados, y retomando a la
autora Gonzalez (2020), los docentes tienen la dificil tarea de llegar a sus alumnos a través del
intercambio de experiencias y emociones antes de la realizacion de las tareas, ya que esto
brindara calma a la hora del aprender. Al decir de Larrosa (2020), el docente debe ejercer el
oficio pese a todas las dificultades del presente, por ello es necesario reconocer que el
aprendizaje también los atraviesa.

Siguiendo a Cortés Rojas (2021), en estas circunstancias, la labor docente se enfrent6
aun cambio estructural de trabajo para poder continuar sus actividades habituales de ensefianza
y acortar la distancia fisica. Los y las docentes comenzaron a trabajar desde sus hogares, en
muchos casos compartiendo tiempo, espacio y dispositivos con otros miembros de su familia.
Ademas, se vieron sometidos a jornadas adicionales de planificacién para poder adecuar los
contenidos a los nuevos modos virtuales de ensefianza, y debieron lidiar con metodologias
novedosas que exigian a su vez el aprendizaje y la rapida adaptacion a los conocimientos de
las herramientas digitales que muchos no dominaban antes de la pandemia.

Otros obstaculos que se presentaron tuvieron que ver con las interferencias en la
transmision del contenido curricular, especialmente las relacionadas con la calidad de la
conectividad de docentes y estudiantes, con la posibilidad o no de un acompafiamiento por parte
de las familias y con el nivel de ausentismo -cuyas razones podrian ser variadas-, entre otros.
Todo esto, sumado a cuestiones de indole general que predominaban en esa época, como las
preocupaciones por la salud y el contagio, por la situacion socio-econémica tanto del pais como
laindividual, por la limitacion de las salidas y las actividades de recreacion, por la imposibilidad
de contacto fisico con personas allegadas, las pérdidas y los duelos a raiz del virus que seguia
avanzando, fueron razones suficientes para que prevaleciera el malestar y la desesperanza.
Frente a esto, en muchos casos, este proceso de adaptacion educativa resultdé una tarea
agotadora para los docentes, desembocando en situaciones de estrés y el consecuente deterioro
de la salud fisica y mental. Respecto a esto, Lazarus y Folkman (1986, citados por Oros, Vargas
Rubilar y Chemisquy, 2020, p.3) explican:

De acuerdo a la teoria transaccional (...) el estrés surge como resultado de una relacion

particular entre la persona y el entorno; especificamente, cuando la persona percibe que
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las demandas del medio amenazan su bienestar y desbordan su capacidad de respuesta.

(p-3)

De este modo, la proliferacion de practicas educativas virtuales y sus consecuencias
para la poblacion estudiantil estuvo lejos de ser la Unica repercusion que acarre6 el fenémeno
de la pandemia, pues este suceso afectd, en mayor o menor medida, la dimensién psicoldgica,
cognitiva, social, economica y emocional de la vida de todas las personas que formaron parte
de este hecho historico.

Cabe sefialar que recién a partir de principios de marzo del 2022, se puede decir que la
educacién comenz6 a moverse progresivamente rumbo a su habitualidad, y hoy es posible
hablar de un retorno total a la presencialidad, estipulada a partir de la sancion del Decreto
N°58/2022. Pero tras tantas alteraciones, la de hoy no es la misma que fue otrora, tiempo antes
de la pandemia y es precisamente en este escenario tan convulsionado en el que se inserta el
presente trabajo, y en donde surge la pregunta por ese rol docente, atendiendo a aquellas
transformaciones y desafios que implica ensefiar hoy. Al respecto, el Ministerio de Educacion
(2022) expresa:

Considerar la pandemia desde una pedagogia de cuidado implica tener presente que

existen multiples formas de abordaje sobre lo que sucedié en estos tiempos y que, de

acuerdo al momento, al espacio y al nivel educativo, a veces sera necesario ubicar la
pandemia en el centro, otras veces acercarse desde los bordes y, en otros casos, implica

generar espacios para descentrarse de ella. (p.18)

Este planteamiento abre paso a la reflexion sobre la necesidad de repensar las nuevas
practicas educativas, ya que éstas seran el puntapié inicial para la construccion y reconstruccion
de los vinculos que se vieron coartados en este contexto de pandemia, y cuyo fortalecimiento
posibilita el camino hacia la apropiacion del conocimiento. Sin embargo, tener en cuenta los
efectos y las transformaciones a causa de la pandemia, no debe conducir al extremo de no ver
otros factores, entre la multiplicidad de los que problematizan y complejizan la educacion hoy.
En este trabajo se hace mencion al fendmeno de la pandemia como un gran agente de cambio,
pero sin olvidar que esta lejos de ser el Unico y al que debemos toda explicacion de los avatares
educativos actuales. Este hecho invita a pensar, ademas, en el término “escuelas en plural” que
proponen Achéval y Olivieri (2021), haciendo visible que, si bien existen cuestiones que las
atraviesan a todas, como lo seria este avatar pandémico, también existen particularidades en el
seno de cada una de las instituciones educativas, que invitan a posicionarse desde un

pensamiento que no conciba al sistema educativo como un sistema homogeéneo.
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En relacion a lo anterior, como se menciond a lo largo del presente apartado, y
coincidiendo con Olivieri (2021), este tiempo pandémico puede permitir el acceso a
comprensiones mas profundas acerca de las configuraciones del contexto en donde hoy se
encuentra la relacion entre la escuela y la comunidad. Siguiendo esta Idgica, resulta evidente el
hecho de que este tiempo deline un panorama desalentador, pero no puede aseverarse que haya
sido el productor de todas las desigualdades y exclusiones que se pusieron de manifiesto; mas
bien, las agravo. En ese sentido, en este trabajo final se considera menester poner el foco en
este reconocimiento, para no caer en una mirada reduccionista de la educacion, la cual sostiene
y reproduce mecanismos, discursos y practicas que se han ido construyendo a lo largo de la
historia y que se cuelan en la cotidianeidad escolar, teniendo efectos sobre las formas y modos
en que los sujetos transitan, experimentan y vivencian la escolaridad. En consonancia a lo
mencionado, Achaval y Olivieri (2021) expresan:

Para ello, es necesario que los/as ensefiantes y los/as que trabajamos con ellos/as

tomemos conciencia de los mecanismos internos de las escuelas porque, aunque algunos

discursos se ocupen de cémo la dominacidén y hegemonia se cuela en los proyectos
escolares, por lo general sigue existiendo un silencio con relacién a como los actores

viven su vida cotidiana dentro de ella. (p.66)

En lo que respecta al quehacer psicopedagdgico en este contexto, estos autores realzan
el caracter politico de la intervencién mediante el argumento de que las escuelas, a pesar de la
crisis del sistema, aln son consideradas como un espacio privilegiado de transmision cultural
y, no menos importante, de construccion de igualdad de oportunidades. Por tal motivo, “la
psicopedagogia deberia indagar sobre las posibilidades subjetivadoras de la experiencia escolar,
poniendo sus saberes a disposicion del colectivo de los ensefiantes que estén dispuestos —desde
su tarea— a enfrentar el desasosiego que implica el empobrecimiento generalizado de nuestras
sociedades” (Achéval y Olivieri, 2021, p.25).

Para finalizar, no es menos importante recordar que el escenario descrito hasta aqui es
el mismo en el cual se desplego el proyecto de extension en el que se enmarca este trabajo final.
Por lo cual, todas estas vicisitudes ya mencionadas, ayudaron a pensar y construir nuevas
estrategias que garantizan y acomparian a las trayectorias escolares de las infancias a través del
trabajo articulado con los y las docentes, y las demas partes involucradas. Tal y como se expresa
en el proyecto de extension (2021) “las dificultades derivadas en tiempos del COVID-19, hacen
necesario renovar el compromiso social y acercarnos a los territorios para trabajar
conjuntamente con docentes, familias y demas actores involucrados, en el acompafiamiento de

las infancias en la educacion” (p.3).
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2.3 Proyecto de extension universitaria “Trayectorias escolares en pandemia”

Tal como se menciono anteriormente, esta practica investigativa se realiza a partir del
proyecto titulado “Trayectorias escolares en pandemia. El acompafiamiento de las trayectorias
escolares, en tiempos de COVID-19 en sectores cordobeses vulnerados en derechos”, el cual
tuvo lugar a partir de la tercera convocatoria a proyectos de extension universitaria con
compromiso social en el afio 2021. Ahora bien, para la debida presentacion de esta practica
extensionista, los datos que sustentan el desarrollo de este apartado fueron extraidos
principalmente del proyecto de extension, material que fue facilitado por las mismas
integrantes del equipo.

Este proyecto estuvo enmarcado dentro del Programa de Vinculacion Territorial, del
DIFPES Resol. Decanal 002/20 de la FES Dr. Domingo Cabred, UPC, y tuvo como directora a
la Licenciada Maria Carolina Heredia y como co-directora a Liliana del Valle Sosa. El territorio
en el cual fue pensado el proyecto estuvo compuesto por dos centros educativos publicos de
nivel primario ubicados en la zona sur de la ciudad de Cordoba. Ademas, el mismo consta de
una primera edicion, centro e interés de este trabajo final, la cual inici6 en el mes de julio del
afio 2021 y finalizé en el afio 2022 del mismo mes. Cabe aqui la aclaracion de que en ese
momento la co-directora Sosa desempefiaba también el cargo de directora en uno de los centros
educativos incluidos en el proyecto. Actualmente, esta vigente la segunda edicién cuyos
comienzos se remontan al presente afio.

Resulta oportuno destacar que el trabajo con estas instituciones educativas no surgié
con el proyecto, sino que se trata de un acompafiamiento que la FES viene realizando desde el
afio 2018 hasta el dia de hoy, a través de las practicas pre profesionalizantes de la FES que se
realizan desde la Licenciatura en Psicopedagogia y la Licenciatura en Psicomotricidad, y de
distintas participaciones del DIFPES. Por tal motivo es que estos centros educativos, como
puntos referenciales de sus respectivos barrios, fueron considerados parte del territorio en el
cual el proyecto aun al dia de hoy tiene curso. En este marco institucional, las partes
constituyentes fueron el equipo docente y directivo de los mismos, profesionales del DIFPES,
estudiantes y graduados de las carreras de la FES, los cuales ocuparon distintos roles y estan a
cargo de diferentes actividades.

Segun lo expuesto por Achaval y otros (2021) el propoésito del proyecto contemplé que,
entre la multiplicidad de variables que condicionan las trayectorias escolares de las infancias
en la actualidad, se encontraban también las desigualdades sociales acentuadas a partir de la
pandemia, lo que generd la necesidad de repensar las estrategias de trabajo, en pos de

acompanar estas nuevas demandas De acuerdo con esto, y teniendo en cuenta la reorganizacién
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que fue necesaria en los centros educativos, el trabajo de este equipo puso especial interés en
el principio de inclusion desde el que se trazaron nuevas propuestas educativas, para dar
respuesta al impacto que sufrio el acceso a la educacion. El acercamiento a estas comunidades
educativas, entonces, estuvo movilizado por la urgencia de renovar el compromiso social por
la educacion de las infancias, fuertemente afectada por los factores sociales, ambientales y
culturales de la época.

A estos condicionantes se sumo también la complejidad que suponen los contextos
vulnerados en derechos. En efecto, el territorio en el que se despleg6 este proyecto se ubica en
zonas donde el numero de la poblacion se encuentra en constante crecimiento,
exponencialmente ligado al aumento de las carencias y al numero de familias que se encuentran
en situacion de vulnerabilidad social, acentuada ahora a partir de los efectos de la pandemia.
De ambos centros educativos, de similares condiciones contextuales, la universidad acogio las
necesidades y dificultades individuales y colectivas como una realidad que perduraba en el
recorrido escolar del alumnado. Asi lo especificaban las mismas integrantes del equipo: “ambas
instituciones comparten realidades contextuales similares y durante los ultimos afios, hemos
advertido multiples problematicas y necesidades en les nifies que se sostienen a lo largo de las
trayectorias escolares” (Achaval y otros, 2021, p.8). A su vez, se valoro el potencial de estos
centros educativos como puntos de enlace con otras instituciones afines, debido al trabajo en
red que sostienen hace afios y las mantienen en un vinculo dialéctico con éstas. Para los autores
y las autoras, “es justamente este entramado lo que las convierte en un puente ideal para hacer
lazos con la comunidad de la cual son parte” (Achaval y otros, 2021, p.7).

El caracter interdisciplinar de este proyecto, a su vez, apuntd especialmente a la
posibilidad de ampliar la mirada sobre lo que ocurre en los centros educativos. Asi, se abrié un
espacio donde la produccion de conocimiento por parte del equipo profesional no estuvo
limitada al propio campo disciplinar, sino abocada a pensarse en el trabajo con toda la
comunidad educativa y en didlogo con otros saberes. Esta modalidad convoc6 a una
multiplicidad de lecturas sobre la complejidad de los mismos pero que, de alguna manera, debid
encauzarse y organizarse en favor de una construccion coherente y responsable de
conocimiento sobre esa realidad escolar. En esta practica extensionista, el foco estuvo puesto
en el acompafamiento, de aquellas problematicas que se vinculaban con las trayectorias
escolares de las infancias, en un trabajo cooperativo donde la perspectiva fue de transformacion
con y para la comunidad.

Segun lo expresado por los y las profesionales del proyecto, la eleccion del campo donde

se materializ6 este proyecto fue motivado por la inquietud que generaba la gran cantidad de
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derivaciones que se recibian desde el DIFPES, en la FES Cabred-UPC, por parte de estos dos
centros educativos. Es a partir de dichas derivaciones que se fue construyendo el proposito de
este proyecto. La gran demanda de intervenciones profesionales, sumado a los motivos que
acompafiaban a tales derivaciones, dejaba entrever una mirada sesgada del trabajo
psicopedagdgico y psicomotricista, como inseparablemente ligado al tratamiento clinico de los
problemas de aprendizaje y referidos a las corporeidades de nifios y nifias tomados como casos
particulares dentro de las aulas.

En contraposicion a esto, en las practicas que se enmarcaron dentro de este proyecto, se
intentd tomar cierta distancia de la forma habitual de mirar a los y las profesionales de salud y
educacion, como quienes disponen de las respuestas para corregir casos puntuales de alumnos
problematicos. Siguiendo este argumento, dentro del proyecto se penso lo socio-comunitario
desde la perspectiva de derecho y de promocion de herramientas y procesos simbélicos,
tendientes a una modalidad cada vez mas autonoma de aprender, es decir, no solamente
vinculado al tratamiento de las dificultades.

Uno de los objetivos en los que desembocé esta perspectiva critica y reflexiva, fue el de
poder construir la demanda junto con la comunidad educativa, en vez de limitarse a recibirla y
atenderla. En el marco de este proyecto, fue el rol de las personas adultas el acompafiamiento a
las trayectorias escolares el que representd ese compromiso social por la educacion de las
infancias. En palabras de las y los profesionales del proyecto:

Con esta propuesta buscamos poner en didlogo los saberes de la comunidad y la FES,

generando espacios para repensar las infancias, el rol de los adultos en relacién con las

mismas (familia, equipo docente, equipo de profesionales del departamento y

estudiantes implicados) en tanto garantes de los derechos a la educacion. (Achaval y

otros, 2021, p.7)

Siguiendo estos fines, las intervenciones también fueron co-construidas
interdisciplinariamente, y considerando siempre que las mismas “alojan discusiones tedricas,
éticas, politicas y metodoldgicas sobre el vinculo universidad-sociedad a través de debates entre
concepciones sobre las transformaciones sociales y el rol que en ¢l le cabe al conocimiento”
(Tomassino y Cano, 2016, citados en Achaval y otros, 2021, p.9).

Estas intervenciones se llevaron a cabo en el encuentro con la comunidad educativa,
que se concretd en espacios de trabajo, en la modalidad de talleres, de los que pudieron
participar docentes, directivos, familias y profesionales. Estos espacios recibieron el nombre de
“conversatorios”, término que remarco el valor de la conversacion y de la escucha en estas

reuniones, en razon de que el propoésito de encontrarse con el otro fuera para darle la palabra,
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revisar juntos, pensar y pensarse en un trabajo dialéctico con todas las partes. De este modo,
los encuentros estuvieron destinados a habilitar un momento para reflexionar en torno a lo que
sucede dentro de la escuela, dentro de cada aula, y a los sentires que circulaban con respecto a
eso que sucede. Asi, se apuntd a que la oportunidad de pensar y pensarse dentro de la institucion
pudiera iluminar nuevos caminos posibles de trabajo. De esta manera, el eje de la propuesta se
baso en la posibilidad de desarrollar una metodologia de intervencion en la que todas las partes
fueran convocadas a volver la mirada sobre si mismos, para reflexionar sobre la problematica
y su participacion en ella.

Ahora bien, en lo que respecta al desarrollo de este trabajo final, resultan oportunas
algunas aclaraciones. Como ya se dijo, la realizacion de este trabajo se sirvié de los datos
construidos a partir del mes de julio del 2021 hasta julio del 2022. Es menester destacar que
este recorte temporal se realiza intencionalmente, en correspondencia con el periodo de la
convocatoria inicial del proyecto y con el comienzo de los encuentros con la comunidad
educativa del establecimiento en cuestién. Tal cronologia fue recogida de los registros de
campo y del cronograma de accion estipulado por el equipo de profesionales a cargo del
proyecto.

A propdsito de esto, en primer lugar, la eleccion de una Unica escuela se sustenta en lo
planteado por Olivieri (2021) sobre la importancia de hablar de escuelas, en plural. Si bien en
nuestro pais, todas se rigen bajo el mismo sistema educativo, razén por la cual hay cuestiones
que pueden ser comunes Yy atravesar a todas las instituciones, esto no implica pensarlas de un
modo homogéneo. Al contrario, hablar en plural permite reconocer que no hay un modelo Unico
ni universal que pueda alojar a las escuelas y sus realidades, ya que a cada institucién la revisten
particularidades propias del contexto y sus diferentes esferas sociales, educativas, econdémicas,
politicas, entre otras. En segundo lugar, este recorte fue determinado también a partir de la
consideracion de ciertos criterios con fines practicos, especificamente estos fueron el analisis
de los registros y la organizacion de actividades, sumados al acercamiento y trabajo previos en
el campo por parte de dos integrantes del equipo autor de esta practica investigativa, en el marco

de la Practica IV de la carrera de la Licenciatura en Psicopedagogia.
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CAPITULO 3
CONTEXTO CONCEPTUAL
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Capitulo 3
Contexto conceptual
En el presente capitulo se despliegan aquellos conceptos tedricos que sustentan,
enriquecen y profundizan el desarrollo de esta préctica investigativa. En este apartado se
descomponen las nociones fundamentales que articulan este trabajo, el cual esté orientando por

la pregunta de investigacion ya mencionada.

3.1 Historia de la psicopedagogia

En el desarrollo de este apartado se expone un breve recorrido historico por los hitos
que colocan a la psicopedagogia en el lugar que ocupa hoy, frente a su objeto de estudio, sus
fundamentos epistemoldgicos y la metodologia desde donde aborda las intervenciones. El
objetivo del mismo es poder dar cuenta del trayecto que ha ido erigiendo a esta disciplina tal
como se la conoce en la actualidad.

La psicopedagogia es una disciplina relativamente joven, cuyos origenes en Argentina
se remontan en la década del 50 y 60. En sus inicios, se la encontraba fuertemente vinculada al
ambito educativo y al tratamiento de las dificultades de aprendizaje, entendidas en terminos de
fracaso escolar. En este contexto, por la confluencia de posicionamientos y discursos
provenientes de la medicina, psicometria y psicologia evolutiva, las lecturas y abordajes que se
realizaban eran de corte reeducativo, lo cual implicaba una mirada simplista y reductora del
sujeto de intervencion.

Lo mencionado hasta aqui, entonces, conforma una de las primeras etapas de la
psicopedagogia que sentd las bases -como plantea Gémez (2017)- de la clasica triada
diagnostico, prondstico y tratamiento, registrandose como una huella propia de esta disciplina
que dejo sus rastros en las formas de pensar y hacer. Asi, la psicopedagogia surge fuertemente
ligada a la expansion del Sistema Educativo Nacional, cuya logica asentaba sus bases en
discursos homogeneizadores y en mecanismos de inclusion-exclusion, segin los patrones
educativos establecidos e ideales.

Asimismo, la psicopedagogia se fue nutriendo y renovando a partir de la articulacion
con otras disciplinas y desarrollos tedricos, los cuales contribuyeron a la posibilidad de
desplegar una mirada y un pensamiento que abarcara, reconocieray contemplara la singularidad
y subjetividad del sujeto. En ese sentido, uno de los principales puntos de quiebre fue la
impronta del psicoandlisis. Al respecto, Goémez (2017) expresa que “el psicoandlisis ha

aportado la posibilidad de entendimiento, de hallazgo de sentido en lo no dicho, de respeto
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hacia el otro en su singularidad y de brindar alternativas de libertad para la expresion del deseo
de los sujetos” (p.14).

Esto conformd otra de las etapas de la psicopedagogia, la cual se constituye asumiendo
el caracter de lo clinico. En ese sentido, Achéaval (2021) plantea que “la consideracion de esta
dimensién [clinica] significd un giro en la praxis psicopedagdgica al cuestionar la perspectiva
tradicional dominante de la reeducacion psicopedagdgica, pensada para corregir sintomas en el
aprendizaje llamados ‘chicos problema’” (p.39).

Este giro en la praxis psicopedagdgica, posibilita poner mayor atencion en la
particularidad de la psicopedagogia y de sus practicas e intervenciones, ya que su abordaje
desde el cuerpo tedrico-practico ya instaurado y reconocido se torna insuficiente y reducido
para atender a las problematicas del aprendizaje. En esta delimitacion del campo y el objeto de
estudio, diferentes autoras referentes han contribuido, como lo menciona Gémez (2017), a la
identidad propia del quehacer psicopedagdgico y han ido marcando una particular forma de
mirar y pensar el objeto de estudio. Estas visiones han sido superadoras de determinismos y
condicionamientos positivistas que derivan en practicas como la medicalizacién de las
infancias, diagnosticos precoces, apresurados, proliferados, universalizados y desubjetivados.
Asimismo, es menester destacar que aquel tipo de précticas no han sido erradicadas
completamente ya que aln se siguen sosteniendo en la actualidad.

Tal es el caso de Pain (2003, como estad citada en Azar, 2012), quien plantea una
diferenciacion entre el fracaso escolar y el problema de aprendizaje, poniendo énfasis en los
diversos factores sociales, politicos e institucionales que inciden en los aprendizajes de los
sujetos. En concordancia a ello, Fernandez (1997) expone una vision un tanto mas alla de la
culpabilizacion y exclusién del sujeto aprendiente, y mas acé de una interpelacién por parte del
sistema educativo y de las instituciones con respecto a su posible participacion, relacion y
sostenimiento del fracaso escolar en estos sujetos. A su vez y en relacion a esta idea, Muller
(2006) suma un nuevo aspecto a contemplar y es aquel interjuego de proyecciones,
identificaciones y depositaciones de un grupo familiar sobre el sujeto, que inciden en su proceso
de aprendizaje. Sobre esta misma cuestion, Filidoro (2011) agrega que “entonces, la verdad no
esta toda en el conocimiento, en lo que conozco de ese nifio, de ese alumno... algo de la verdad
esta en el otro... en el nifio, en el alumno, en sus padres, en sus docentes...” (p.3).

En relacion a lo hasta aqui expuesto, los aportes de estas autoras son el puntapié para
introducir otro momento de la psicopedagogia: el clinico-critico. A partir del paradigma de la
complejidad, y en vinculacion al mencionado posicionamiento, esta disciplina concibe al sujeto

como sujeto de deseo, Unico, singular, particular, irrepetible, situado y atravesado por la cultura.
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Este posicionamiento clinico-critico se caracterizO por reconocer las subjetivaciones y
socializaciones que constituyen al sujeto aprendiente, otorgandole una mirada singular,
particular y situada. Es decir, no solo se reconoce la subjetividad sino también los contextos
socio-histéricos, las comunidades y las instituciones que hacen y funcionan como el entorno
del sujeto.

En este punto, resulta conveniente poner el foco en una de las partes constituyentes de
dicho posicionamiento: lo clinico. Es necesario esclarecer que, parafraseando a Achaval (2021),
el mismo no remite a un anico hacer en un s6lo &mbito de trabajo, sino méas bien se refiere a
una modalidad de pensar e intervenir, que implica una mirada y escucha particular ante el sujeto
aprendiente, atendiendo a la complejidad y singularidad que lo reviste, cualquiera sea la
condicion y el ambito en el que éste se encuentra.

De tal manera, el quehacer psicopedagdgico entendido desde este posicionamiento
clinico-critico, puede desplegarse en diversos ambitos. Estos, a su vez, cada vez mas amplios y
complejos, van a ir moldeando nuevos perfiles de trabajo para los y las profesionales de la
psicopedagogia. Asi, es posible evidenciar que a lo largo del tiempo la psicopedagogia y sus
practicas se fueron desarrollando y diversificando acorde a las caracteristicas y demandas del
contexto social, cultural, politico, econémico y educativo. Actualmente, parafraseando a
Gomez (2017), se concibe a la psicopedagogia como una disciplina que aborda la problematica
del aprendizaje en cualquier momento de la vida y en los diferentes contextos en que las
situaciones de aprendizaje pueden desenvolverse. A continuacion, reconociendo esta
multiplicidad de contextos y ambitos en los cuales la psicopedagogia tiene lugar, se pondréa el

foco especificamente en el ambito educativo y el quehacer psicopedagogico en ese contexto.

3.2 Intervenciones psicopedagdgicas y rol psicopedagdgico en la escuela

El recorrido historico que precede, evidencia la manera en que la psicopedagogia se fue
desarrollando y consolidando como disciplina mediante el transcurso del tiempo, ademas
permite demostrar la complejidad que reviste su campo disciplinar y la necesidad de ampliar
las caracteristicas que fundaron los origenes de la misma: estar estrechamente ligada al ambito
educativo y a las dificultades de aprendizaje de nifios y nifias. Sin embargo, es menester destacar
que la intencidén aqui no es desligar esta disciplina del &mbito educativo. Por el contrario,
conociendo que el presente trabajo final se enmarca en el mencionado &mbito, urge reafirmary
sostener la importancia de la intervencion de los psicopedagogos y psicopedagogas en las

escuelas, mas aun en estos tiempos vertiginosos, agitados y marcados por constantes
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transformaciones y cambios que atraviesan e interpelan al profesional, motivandolo a recrear
el rol psicopedagdgico.

En ese sentido, Etchegorry (2021) en su prélogo del texto de Achaval y Olivieri que se
denomina “Una mirada psicopedagdgica de las escuelas (en tiempos de COVID-19): ;hay lugar
para la inclusién”, expresa que “hoy la pandemia (...) interpela el deseo, y la crisis posibilita
otras maneras de hacer psicopedagogia, de hacer escuela” (p.9). Es decir, posibilita miradas y
posicionamientos nuevos frente a los emergentes que se constituyen en las problematicas de la
realidad actual, y que requieren de abordajes e intervenciones caracterizadas por la palabray la
escucha como habilitadores de espacios de reflexion y construccion, y también posibilitadores
de practicas pedagdgicas que promuevan y sostengan lazos vinculares en los contextos de
ensefianza y aprendizaje. En concordancia con ello, Achaval (2021) refuerza esta idea y
expresa:

Aceptar que ya no es lo mismo y no se puede ensefiar igual es, para nosotros/as

psicopedagogos/as, el punto de partida en un tiempo de gran desafio, que nos obliga a

pensar e intervenir con propuestas creativas para los aprendientes y también los

ensefantes, sobre todo en este nuevo contexto pandémico. (p.55)

Siguiendo la linea de lo anteriormente planteado sobre la psicopedagogia y el ambito
educativo, conviene ahora poner el foco en la especificidad de las intervenciones
psicopedagdgicas en dicho ambito. En primer lugar, resulta necesario indagar en la nocion
intervenir; palabra cuyos origenes provienen del latin, y significa venir a ponerse entre dos o
mas partes. Al descomponer dicha palabra, se encuentra el componente inter (entre) y venire
(venir). Al respecto, Achaval (2021) se refiere acerca la nocion de “venir entre” y plantea que,
en el caso de la intervencion psicopedagdgica, el intervenir emerge de la relacién entre quien
interviene (profesional de psicopedagogia) y el otro (docente, familia, estudiantes). En
concordancia con esto, Filidoro (2016) expone “voy a definir la intervencion en la escuela como
del orden del oficio: se trata de lo artesanal, se trata de uno. De esa escuela, en ese momento,
de ese docente, de ese alumno o alumna, de esa familia” (p.15).

Esta idea de lo artesanal planteada por la autora, la encontramos intimamente ligada con
lo que Etchegorry (2014) enuncia sobre el trabajo psicopedagdgico, el cual apunta a generar
estrategias en pos de movilizar el pensamiento, instalar la pregunta y hacer que algo del
entendimiento pueda acontecer, a partir de una intervencion situada que atienda a las distintas
tramas sociales, vinculares, subjetivas y cognitivas.

Siguiendo la linea de lo que implica la intervencién psicopedagdgica, Achaval (2021)

plantea que cuando los nifios, nifias y jovenes vivencian rupturas en las continuidades habituales
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tanto de su entorno y de sus vinculos como de si mismos, este tipo de intervencion colabora, a
partir de la promocion de acciones, en el sostenimiento de un trabajo de elaboracidn subjetiva.
A su vez, plantea que la manera de trabajar con el ensefiante -quien no necesariamente cuenta
con herramientas para poder contener las problematicas de los aprendientes- es acompafiandolo
a pensarse y a comprenderse como protagonista activo en los contextos de ensefianza y
aprendizaje, dandole lugar a la pregunta, al conocimiento y reconocimiento de lo que alli
emerge, en pos de un propio analisis sus practicas y en consonancia a ello, una mejora en las
mismas y una bdsqueda de estrategias de aprendizaje alternativas. Garay (2015, como esta
citada en Achaval, 2022, p. 36) plantea:

Se crea asi, también para ellos/as, un espacio para aprender y comunicar Sus

experiencias con aciertos y errores, que los impulse a construir un habitat escolar —

material, social y afectivo— que garantice seguridad, permanencia y posibilidad de

realizar una escolarizacion que incluya. (p.36)

Cabe destacar, que esta autora expone que el quehacer psicopedagdgico en el espacio
escolar implica -en primer lugar- que la intervencion ponga en evidencia que los sujetos con
los cuales se trabaja (ensefiantes y estudiantes) son sujetos singulares, mediados por el deseo y
constituidos por historias, vivencias y saberes particulares.

En consonancia al planteo de Garay (2015), al hablar de escuela inclusiva se hace
referencia al término educacidn inclusiva, en la cual se debe garantizar el apoyo a las cualidades
y necesidades de cada uno de los estudiantes pertenecientes a la comunidad escolar, para que
se sientan apoyados por sus pares y seguros de si mismos. Ademas, en la educacion inclusiva
se fomenta el sentido de pertenencia en las aulas y en la institucion misma, con el objetivo de
que el alumno se perciba parte de la comunidad. Retomando a Arnaiz Sanchez (1996) “la
inclusidn asume que la convivencia y el aprendizaje en grupo es la mejor forma de beneficiar a
todos” (p.5).

Por lo tanto, frente a la variabilidad de factores que se presentan dia a dia como lo son
el fracaso escolar, la conflictividad con las familias, la falta de interés y motivacion de los y las
estudiantes, entre otros, se vuelve significativo y pertinente el aporte de la psicopedagogia para
atender y dar respuesta a estos avatares de la vida escolar, ayudando asi al docente a pensar,
desarrollar y llevar a cabo nuevas metodologias de ensefianza que contemplen y sean
respetuosos de los principios de la inclusion. En este sentido, Perlado (2018) plantea que “estas
acciones dirigidas a plantear una educacion que pueda atender a todos, es el verdadero anclaje
para resolver, entre psicopedagogos y profesores, los retos educativos actuales en los centros”

(parr.6). Por ende, siguiendo los lineamientos planteados por el mismo autor, se expone que el
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0 la profesional de la psicopedagogia “debe de adquirir esta mirada inclusiva, a través de la
formacion con el fin de poder realizar una verdadera atencién a la diversidad del alumnado,
proponiendo acciones y planes de atencion ajustados a la diversidad real de los centros”
(pérr.7).

Es menester destacar que, para lograr una escuela para todos y todas, en primer lugar,
se debe generar un cambio colectivo en el cual se produzca una nueva resignificacion de la
mirada, en donde no sélo se reconozca y valore aspectos ligados a lo fisico y académico, sino
que se puedan validar también las emociones, la diversidad, el respeto, el cuidado, entre otros.
Arnaiz Sanchez (1996) en su articulo plantea lo siguiente:

Estos cambios deberian llevar a los alumnos, profesores y padres a modificar su

perspectiva sobre la escuela, puesto que el problema o dilema ante el que estamos, ya

no es como integrar a algunos alumnos con necesidades educativas especiales, sino
cémo desarrollar un sentido de comunidad y apoyo mutuo que fomente el éxito entre
todos los miembros de la escuela. Es decir, estariamos ante un grupo de individuos que
han aprendido a comunicarse honestamente, desarrollando un compromiso significativo

entre ellos. (p.3)

En este sentido, Olivieri (2021) al hablar de la intervencion psicopedagogica en la
escuela aporta el concepto de gramaticas escolares, entendiendo por gramatica a un proceso
histérico que se caracteriza por las tramas singulares de relaciones que se dan en un contexto
de interaccion entre ensefiantes y aprendientes, y en relacion al contexto socio-historico en
donde las condiciones politicas, culturales, sociales y econémicas son determinantes en las
experiencias de los sujetos. Al respecto plantea que “intervenir las gramaticas escolares supone,
entonces, poner en evidencia los mecanismos contradictorios de los dispositivos discursivos y
practicos para reconocer las trayectorias singulares y necesidades particulares” (p.23).

Por su parte, Filidoro (2020) habla de “cuidar a los/as que cuidan” (p.93) resaltando el
valor de la educacion como apuesta al cuidado del otro. Ante éste contexto de desestructuracion
de las formas educativas que nos eran familiares, es cuando méas valioso se hace el trabajo
cooperativo dentro y con las escuelas, en colaboracion con los y las docentes; pilares y
protagonistas fundamentales a cargo del complejo ejercicio de la educacion. Asi, como se
menciond al inicio de este apartado, el rol psicopedagdgico cobra gran relevancia en el ambito
educativo y, sobre todo, ante situaciones de crisis que generan fenémenos globales como, por
ejemplo, una pandemia mundial, ya que pone en tension un sinfin de cuestiones politicas,
econdmicas, familiares y sociales que son interdependientes entre si, y que tienen repercusion

en dicho ambito.
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En consonancia con lo anterior, Baeza (2012) expone la importancia de que las
perspectivas teoricas y profesionales sean ampliadas y actualizadas, acorde a los avatares de la
realidad. En particular, los y las profesionales de la psicopedagogia necesitan “una nueva forma
de mirar, entender, contextualizar, analizar, sintetizar y evaluar” (parr.5), para poder considerar
y comprender los procesos de aprendizaje en estrecha vinculacién con el ambiente, el contexto
y sus caracteristicas particulares del momento. En relacion a los aportes de esta autora, el rol
psicopedagdgico va a implicar una necesaria y constante mirada intersubjetiva que pone en
interaccidn tanto a lo micro (familia y escuela) como a lo macro (cultura) que envuelve al sujeto
aprendiente. Es decir que

En términos practicos, para los Psicopedagog@s, se trata de abordar integralmente el

conjunto de sentimientos, emociones, conocimientos, actitudes, expectativas, que se

conjugan en los aprendizajes. Claramente es un modelo que se corresponde con la
complejidad y sus consecuencias de incertidumbre, de interrelaciones de variables
personales y contextuales reciprocas sujeto-contexto, sin poner el acento en alguno de

los dos polos de la relacion, sino en el “entre”. (Baeza, 2012, parr.20)

3.3 Compromiso docente

En este trabajo, tal como se expresa en el planteamiento de la problematica de
investigacion, se hace especial hincapié en el compromiso docente como constructo tedrico.
Por ello, resulta importante detenerse en una descripcidn detallada sobre lo que se entiende por
dicho constructo a lo largo de este escrito.

Segln la Real Academia Espafiola (RAE), se pueden encontrar definiciones ligadas a
“compromiso”, como una “obligacion contraida” o “palabra dada”. Es posible evidenciar que
esta palabra reviste un caracter de deber hacer, que, en el caso del rol docente, esta ligado a la
dedicacion y al buen desempefio en su labor diaria. Recuperando la idea de Fuentealba Jara e
Imbarack Dagach (2014), “el compromiso docente es generalmente considerado como un
atributo deseable, asociado a un sentido de profesionalismo” (p.261). Desde la 16gica de estos
autores, se entiende al compromiso como un factor significativo que sostiene el desarrollo e
implicancia profesional:

Sin embargo, a partir de un enfoque que hace visible el compromiso docente y sus

dimensiones es posible pensar desde una perspectiva en la que este actor, el profesor,

pasa de ser un ejecutor de patrones establecidos externamente, a un actor protagonico,

donde el compromiso se configura como un potente articulador de los procesos
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identitarios y promotor de profesionalidad que otorga sentido, proposito, implicacion y

accion a los procesos de cambio. (p.257)

Entonces, se habla de compromiso docente en acuerdo con los aportes de estos autores,
quienes consideran a las personas que ejercen la docencia, no como meras transmisoras de
conocimientos, sino como una parte fundamental del cambio. De este modo, desde la nocion
de compromiso, es posible conformar espacios de implicancia y de accion en relacién a la

(13

escuela, a la ensefianza, al alumnado y demas agentes escolares. Siguiendo esta linea, “el
compromiso es una dimension descriptible que puede ser intencionada en los procesos de
formacion docente y que se asume como aprendido en interaccién con otros y en un
determinado contexto, lo que hace directa referencia a su caracter situado” (Fuentealba Jara e
Imbarack Dagach, 2014, p.262).

Romero Luna (2006), por su lado, parte de la premisa ¢hasta donde llega el compromiso
docente? para desarrollar la idea de que el trabajo docente, reconociendo su importancia social,
no puede ser un trabajo de improvisacion. En relacion a ello el autor expone que

Sin duda alguna, el trabajo como docente es uno de los mas comprometedores a los que

un ser humano se puede entregar, en virtud de que la carga de la responsabilidad es de

tamafio tal que el més pequefio error, incluso involuntario, es capaz de coartar los
animos de nifios, jovenes y adultos que depositan en su profesor alguna esperanza de

mejora en sus condiciones de vida. (p.39)

Compromiso con los estudiantes y la ensefianza

En primer lugar, es interesante mencionar que los y las estudiantes son quienes vinculan
a la buena ensefianza con docentes que muestran interés y preocupacion por ellos y sus
aprendizajes. En este sentido, Rigo y Ghiotti (2022) expresan que, si la mirada docente pone el
foco en cémo ensefiar mejor para sus estudiantes, como consecuencia habrd una respuesta
favorable y reciproca por parte de éstos. Es decir que, la posibilidad de aprender de los y las
estudiantes estara determinada por la dinamica y caracteristicas del contexto de ensefianza que
el o la docente permita y promueva para que los aprendizajes tengan lugar. A su vez, la manera
de ensefiar de la figura docente estard determinada por expectativas, vivencias y experiencias,
formas para establecer vinculos y relaciones con las personas.

En relacion a ello, Rigo (2017, como esta citada en Rigo y Ghiotti, 2022, p.3) refiere a
gue una de las caracteristicas que promueve este compromiso con el alumnado es ofrecer
instancias de participacion, intercambios e interaccion entre pares durante el desarrollo de las

tareas y actividades escolares. En ese sentido, al decir de Rigo y Ghiotti (2022):
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Ademas, rescata la nocion de andamiaje, referida al soporte que ofrece el docente a los
estudiantes y sus necesidades, logrando un equilibrio entre las posibilidades de
autonomia y el ofrecimiento de una estructura que ayude al estudiante a progresar y
llegar a un alto nivel de comprension, aspirando a que pueda formular preguntas,
establecer conexiones entre ideas y disciplinas diversas, explorando objetos culturales
desde diferentes perspectivas y puntos de vistas alternativos, observando con detalle e

identificando y buscando evidencias para justificar argumentos y explicaciones. (p.3)

Compromiso con la institucion

De la misma manera en que es importante que los y las docentes generen condiciones
favorables de ensefianza y aprendizaje, la institucién debe proporcionarles las condiciones
necesarias para que efectivamente puedan desenvolverse en pos de una practica de calidad.
Estas condiciones, como plantea Afiez (2006, como esta citado en Rigo y Ghiotti, 2022, p.3),
estan caracterizadas por mecanismos que tiendan a potenciar la motivacion laboral y favorecer
la cultura organizacional y del trabajo, con el objetivo de que los docentes puedan gestionar sus
comportamientos y acciones, y también tengan las herramientas para resolver los problemas,
malestares y dificultades. En ese sentido Rigo y Ghiotti (2022) expresan:

Cuando la motivacion laboral se constituye en dinamizador e impulsador del

comportamiento humano, favorece la participacion de los individuos y la consolidacion

de una cultura de trabajo. Las variables, la cultura organizacional y la motivacién
laboral, son evidentes indicadores del comportamiento de los docentes respecto a sus

valores, creencias, actitudes y costumbres laborales, asi como su identificacion y

compromiso con la institucion. (p.3)

Por lo tanto, es primordial que las instituciones asuman la responsabilidad de brindarle
al equipo de docentes un acompafiamiento y asesoramiento constante. Estas son condiciones
que se pueden materializar mediante la creacion de espacios de escucha, en donde el
intercambio de experiencias ayude a repensar, construir, debatir y planificar en conjunto. Este
tipo de espacios ayuda a las personas a cargo de la ensefianza a situarse nuevamente en el
contexto en el cual desarrolla su labor, y ante situaciones emergentes que pueden darse por las
diferentes dinamicas y transformaciones que impone la realidad.

A partir de lo planteado en el ciclo de reflexiones: Directores que Hacen Escuela (2015),
se manifiesta que “este tipo de registro apuntala la reflexion, y ayuda al docente a ser mas

consciente de aquello que funciona y de la importancia que tiene el compartir con sus
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compatfieros” (p.8). Ademas, esto habilita un espacio de contencion que permite escuchar las
vivencias, malestares y sentires en general.

Tal como se menciono anteriormente, la motivacion laboral juega un papel significativo
en el rol docente y en la tarea que llevan a cabo en la institucion, ya que potencia estos espacios
de intercambio y estimula al docente a buscar respuestas y soluciones de manera colectiva.
Siguiendo la linea de Directores que Hacen Escuela (2015) “ningin docente (y ninguna
persona) simplemente “es” de una vez y para siempre. Correrse de esa mirada esencialista y
apuntar a lo que el otro hace, para pensar juntos como hacerlo mejor, es el ntcleo de esta tarea”
(p-6).

Por dltimo, es menester mencionar que las capacitaciones constantes de los y las
docentes también son necesarias. Las mismas sirven para la incorporacién de nuevos saberes y
estrategias que, justamente, ayudaran a llevar adelante diversas situaciones a las que se
enfrentan dia a dia, Rodriguez Vite (2017) plantea lo siguiente:

La capacitacion para el docente, es una parte muy importante dentro de la educacién ya

que se presentan retos para el profesor dia a dia y es de suma importancia que este cuenta

con las herramientas necesarias para poder darles solucién, el profesor tiene la
responsabilidad de formar a los alumnos en todos sus aspectos y si este no cuenta con
los saberes necesarios no podra transmitirles conocimientos a los educandos. (parr.15)

Por ello, es indispensable que los y las profesionales se sientan aptos y capacitados para
poder desarrollar de manera éptima su profesion y asi poder dar una respuesta constructiva y
positiva. Asi el compromiso institucional se vuelve un pilar fundamental para el desarrollo del

rol docente.

Implicacion

En relacién al desarrollo anteriormente expuesto, se vuelve indispensable recuperar y
profundizar la nocion de implicacion, para poder acceder a un mayor entendimiento del
compromiso docente y sus particularidades. En primer lugar, para abordar este concepto, se
recupera aquello planteado por Ferndndez, Lopez, Borakievich, Ojam y Cisterna Cabrera
(2014), quienes vinculan la implicacion a un conjunto de relaciones e interacciones que se dan
entre el sujeto y el sistema institucional, el cual determina y limita los modos de ser, pensar,
mirar y hacer en las instituciones. Estos autores toman a Acevedo (2002, como esta citado en
Ferndndez et al., 2014), quien plantea que “no podemos manejar o manipular la implicacion.
La implicacion viene con nosotros en tanto sujetos sociohistéricos y politicos, y es activada por

el encuentro con el objeto: el otro, los grupos, la institucion” (p.11). En ese sentido, en
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concordancia con lo expuesto por los mencionados autores, por las diferentes dimensiones que
convergen en esta nocion y que le otorgan la singularidad y particularidad que caracteriza a
cada sujeto, resulta conveniente hablar de implicaciones en plural.

Respecto a lo que se expuso anteriormente, entonces, las implicaciones tienen su
componente sustancial en los imaginarios sociales que de manera implicita van tomando cuerpo
en las préacticas, discursos y maneras de relacionarse. Ahora bien, todo lo mencionado permite
poner el foco en las instituciones escolares para poder pensar la implicacion de los docentes.
Traver Marti (2011), otro autor de referencia, plantea que los y las docentes que son capaces de
promover y mejorar su propia profesionalidad, tienen la posibilidad de poner en marcha y
ofrecer propuestas de ensefianza y aprendizaje transformadoras. Asimismo, para que aquello
suceda es necesario que de forma paulatina pueda ir despojandose de aquellas imposiciones
sociales y profesionales que dificultan su trabajo. Ademas, cabe reconocer que “este tipo de
cambios son dificiles de acometer desde la esfera individual o desde la profunda soledad del
aula, de espaldas a la propia comunidad y a su realidad sociocultural” (Traver Marti, 2011, p.
94).

Por altimo, continuando con los aportes de Fernandez y otros (2014), resulta pertinente
enfatizar la importancia de indagar en estas implicaciones. Esto conlleva a crear condiciones
para que aquello que aparece como invisible, implicito o latente pueda desplegarse y volverse
explicito y registrable. EI fundamento de esta indagacion tiene su raiz en el reconocimiento de
aquello que ya se planted anteriormente: las implicaciones producen efectos. Por ello, también
se plantea la importancia de poder acceder a un analisis y reflexion para poder tener consciencia
de las mismas, posibilitando un mayor entendimiento de lo propio y de las instituciones en las
cuales el sujeto esta inserto. En este sentido, “el concepto de implicacién nos permite
comprender en qué consiste ese saber-no saber de un actor en situacion, en relacién con su
institucion” (Fernadndez y otros, 2014, p.12), le da lugar a la interrogacién continua, a habilitar

un pensar en conjunto para el despliegue de aquello que se encuentra plegado.

3.4 Vinculo educativo

La caracterizacion del compromiso docente como constructo tedrico, invita a
enriquecerlo a partir de la profundizacion del concepto vinculo educativo. Tal como se puede
apreciar, anteriormente se hizo un recorrido por las diferentes partes que erigen este
compromiso: el compromiso con los estudiantes y la ensefianza, y el compromiso con la
institucion. En consonancia a ellas, se recupera el triangulo herbartiano expuesto por NUfiez

(2003) para caracterizar el trabajo y el vinculo educativo como eje vertebrador de aquellas
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partes mencionadas en el compromiso docente. Dicho vinculo educativo esta compuesto por
tres elementos: sujeto de la educacion, agente de la educacion y contenidos de la educacion.

En cuanto al sujeto de la educacion, Nufiez (2003) plantea que es quien debe estar
dispuesto al trabajo civilizatorio, es decir, se lo puede pensar en términos de que es el estudiante
quien debe admitir una cierta coaccién pedagogica -en términos de esta autora- en dénde todo
lo referido a lo instintivo, al deseo y al capricho debe limitarse para poder encauzarlos por los
modos aceptados y valorados de una cultura especifica. En relacion a ello, Fazio (2013) plantea
que “educar implica la transmision de un patrimonio y su efecto: transformar al sujeto en un
ser social” (p.25).

En ese sentido, quien esta a cargo de dicha transmision a las nuevas generaciones es el
agente de la educacion, en palabras de Nufiez (2003), representante del mundo y de la cultura.
A éste le compete promover y sostener el acto educativo, mediante aquellos limites y
diferenciaciones que debe sortear el sujeto de la educacién desde los inicios de la escolaridad y
en su insercion a la cultura. En vinculacion a ello, esta autora expone que “algo del forzamiento,
de la violencia simbdlica, ha de entrar en juego, para arrancar al sujeto de la apetencia conocida
y lanzarlo al mundo amplio, a través del acceso a las claves de la cultura: despertarlo” (NUfez,
2003, p.28).

Con respecto a lo anterior, aquello que transmite el agente de la educacion son los
contenidos de la educacién, entendidos en términos de Nuafiez (2003) como aquellos bienes
culturales susceptibles de ser transmitidos, y que son seleccionados en respuesta a los intereses
y valores del momento social, historico y cultural. Este elemento resulta un articulador y
mediador de los dos anteriores, parafraseando a la mencionada autora, unifica a la vez que
implica una necesaria separacion y asimetria para que la relacion educativa sea posible.
Ademas, la misma expresa que “por otra parte, si el agente corta sus vinculos con la cultura; si
no la vivifica en su practica y se transforma en un burocrata administrador de conocimientos
enlatados, el vinculo educativo queda seriamente en entredicho (Ndfiez, 2003, p.29).

Es decir, entonces, que cada uno de estos elementos constituyen un papel relevante en
la garantizacion y consistencia del vinculo educativo. Al decir de Moyano (2011, como esta
citado en Fazio, 2013, p.27), dicho vinculo puede ser entendido en términos de un necesario
encuentro entre el agente y sujeto de la educacion, y en donde se conjuga tanto el deseo de
ensefiar como el deseo de aprender. Es este deseo el que despierta y motoriza el interés del
sujeto, posibilitando a su vez las condiciones para que los procesos de ensefianza y aprendizaje

efectivamente puedan desarrollarse. Por el contrario, Fazio (2013) expresa:
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Si no existe ese motor, el deseo, no hay encuentro posible, con su desaparicion o su
borrado lo que emerge es un par sin nada que lo separe, por lo tanto, sin nada que lo
una. Estalla la relacion educativa y aparecen otros tipos de relacion en su lugar que,

poco o nada tienen que ver con la educacion. (p.27)

Por ello, tal como se menciond anteriormente, el agente de la educacion tiene un rol
fundamental en el sostenimiento del acto educativo ya que, como menciona Medel (2013), es
el encargado de suscitar aquel interés a partir de las particularidades y posibilidades de cada
sujeto en un enlace con lo social y cultural. En ese sentido, Fazio (2013) expresa que “para que
un sujeto en contextos de ensefianza y aprendizaje aprenda, es necesario que el Otro esté alli,
que lo aloje, y supone también la transferencia” (p.28). Entonces, en consonancia con los
lineamientos de este autor, es posible destacar que todo vinculo supone a un Otro, pero
asimismo no es inherente —en este caso- al docente como posibilitador del acto educativo, sino
que se construye a partir de un trabajo de transmision por parte de éste, y de un trabajo de
adquisicion y apropiacion por parte del estudiante.

En vinculacién a lo mencionado anteriormente, al decir de Fazio (2013), es este par
transmision-adquisicion el que posibilitard un lugar para que el vinculo educativo acontezca,
para que haya un lugar comun para el encuentro, “ese lugar no es otro que la cultura, el
patrimonio cultural, en definitiva, el mundo que acoge al que llega” (p.28). Es alli en donde lo
propio, lo ya sabido y conocido trasciende y se resignifica en este trabajo en conjunto, alojando
a lo novedoso, a la incertidumbre y a las vicisitudes que a su vez devienen de este vinculo
educativo.

A modo de cierre, cabe mencionar que el desarrollo tedrico que precede sirve de base y
complemento para el despliegue de los distintos aspectos metodoldgicos que se presentaran a
continuacién. En este punto, se prosigue a poner en didlogo teoria y metodologia con la

problematica de investigacion que lleva a cabo esta préactica investigativa.
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CAPITULO 4
Aspectos metodoldgicos

Una vez desarrollado hasta aqui lo referido a la contextualizacion y conceptualizacion
tedrica pertinentes a este trabajo final, el presente capitulo describe el recorrido sobre los
fundamentos metodoldgicos utilizados con su correspondiente justificacion, donde se explicita
el método de investigacion y las respectivas categorias de analisis, orientados por las preguntas
y objetivos de investigacion.

La practica investigativa se asienta sobre la construccion de la pregunta de
investigacion: ;Qué intervenciones psicopedagdgicas se han realizado entre julio de 2021 y
julio 2022, en el marco del proyecto extensionista titulado “el acompanamiento de las
trayectorias escolares, en tiempos de COVID-19 en sectores cordobeses vulnerados en
derechos”, vinculadas al trabajo con el compromiso docente en el centro educativo ubicado en
la zona sur de Cordoba? A partir de este interrogante, se desarrollan las siguientes subpreguntas:
¢Cémo se trabaja la cuestion del compromiso docente en la interaccion entre el equipo
psicopedagdgico y el equipo docente? y ¢Qué reflexiones sobre el compromiso docente se
manifestaron en el equipo docente de la escuela durante el proyecto extensionista?

Sobre la base de la pregunta problema y las subpreguntas, se define el objetivo general
orientado a indagar y analizar las intervenciones psicopedagogicas que se realizaron en la
escuela primaria ubicada en la zona sur de la ciudad de Cdérdoba, en el marco del proyecto
extensionista, vinculadas al compromiso docente, desde julio del afio 2021 hasta julio del afio
2022. Lo antes dicho se realiza a partir de la sistematizacion de los registros de campo escritos
y de una grabacion complementaria (correspondiente al primer conversatorio contemplado en
tales registros) ofrecidos por el equipo psicopedagogico del proyecto de extensién, asi como
también registros de campo realizados al interior del equipo de trabajo, posibilitados por la
asistencia a una reunién con el equipo psicopedagdgico anteriormente mencionado. Por su
parte, los objetivos especificos apuntan, en primer lugar, a recuperar y revalorizar el trabajo
entre el equipo docente y el equipo psicopedagdgico en torno al compromiso docente. Y, en
segundo lugar, examinar las posibles reflexiones suscitadas en el equipo docente, a partir del
trabajo vinculado al compromiso docente en el &mbito de esta escuela en particular, durante el

proyecto extensionista.

4.1 Paradigma interpretativo
La practica investigativa se enmarca dentro del paradigma interpretativo, el cual tiene

como principal objetivo, comprender las formas en que el mundo social es experimentado por
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las personas, en este caso, el equipo de profesionales que integran el proyecto extensionista y

el equipo docente implicado. Tal y como plantea la autora Vasilachis de Gialdino (s.f.):
Podria decirse, también, que es el paradigma interpretativo el que responde
adecuadamente, en especial, a los requerimientos de las caracteristicas secundarias de
la investigacion cualitativa, es decir, de las que giran en torno del estudio de los
contextos y de las situaciones sociales excluyendo, para tal fin, el modelo de las
ciencias naturales, dando cuenta del caracter construido de los significados, de las
normas, de las orientaciones, de la produccion y reproduccion del mundo social por

via de las practicas sociales entre las que se encuentra el lenguaje. (p. 11)

Por consiguiente, en dicho paradigma, la realidad es definida desde una mirada
compleja, constituida a través de varias facetas y en la cual la persona que investiga tiene por
objetivo reflexionar criticamente sobre estas interpretaciones de los sujetos. Es menester
destacar que se basa en la aplicacion de un disefio flexible, el cual “refiere a la articulacion
interactiva y sutil de estos elementos que presagian, en la propuesta escrita, la posibilidad de
cambio para captar los aspectos relevantes de la realidad analizada durante el transcurso de la
investigacion” (Mendizéabal, 2006, p.67).

De esta manera, el método para conocer el mundo social no puede ser la observacién
externa de los fendmenos, sino la comprension de las estructuras significativas del mundo, por
medio de la participacion en ellas. Con el fin de recuperar la perspectiva de los y las
participantes y comprender el sentido de la accion en un marco de relaciones intersubjetivas,
Santos Rivera (2010) plantea: “este paradigma no concibe la medicion de la realidad, sino, su
percepcion e interpretacion, y lo hace como una realidad cambiante, dindmica, dialéctica, que
lleva en si sus propias contradicciones” (p.6). Por lo tanto, es finalidad de quien investiga
acercarse a los significados que la realidad tiene para el otro sujeto, para lo cual se pone en
juego el proceso de la doble hermenéutica, tal y como se plantea en Vasilachis de Gialdino
(2006):

La doble hermenéutica: los conceptos de segundo grado creados por los investigadores

para reinterpretar una situacion que ya es significada para los participantes son, a su vez,

utilizados por los individuos para interpretar su situacion, convirtiéndose, en virtud de

esa apropiacion, en nociones de primer orden. (p.49)

4.2 Metodologia Cualitativa
El trabajo final de investigacion se desarrolla mediante una metodologia de
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investigacion de tipo cualitativa, la cual “se interesa, en especial, por la manera en la que el
mundo es comprendido, experimentado, producido” (Mason, 1996, como esta citado en
Vasilachis de Gialdino, s.f., p.7) en este caso, a través de los registros de las profesionales que
conforman el proyecto extensionista.

Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio (2010) proponen que en la
investigacion cualitativa tienen sustento una logica y proceso inductivos, es decir, se pretende
en primer lugar explorar y describir para luego generar perspectivas teoricas, yendo asi de lo
particular a lo general. Para esto, la recoleccion de datos, entendiendo a estos como
“descripciones detalladas de situaciones, eventos, personas, interacciones, conductas
observadas y sus manifestaciones” (Patton, 1990, como esta citado en Hernandez Sampieri y
otros, 2010, p.9), consiste en alcanzar y conocer las perspectivas y puntos de vista de los y las
participantes, dicese sus emociones, prioridades, experiencias, significados y otros aspectos
subjetivos que intervienen aunque también resultan de gran interés las interacciones entre
individuos, grupos y colectividades.

Hernandez Sampieri y otros (2010) exponen que la investigacion cualitativa se conoce
como un proceso de indagacion flexible cuyo propdésito brega por reconstruir la realidad tal
como la observan las personas del sistema social en cuestion, y que ademas, se caracteriza por
fluir y moverse entre las respuestas y el desarrollo de la teoria, ya que las principales técnicas
para recolectar estos datos pueden ser la observacion no estructurada, las entrevistas abiertas,
la revision de documentos; también la discusion en grupo, la evaluacion de experiencias
personales, el registro de historias de vida, e interaccion e introspeccion con grupos o
comunidades.

Ademas, es posible destacar una perspectiva interpretativa de la investigacion
cualitativa, ya que pretende entender el significado de las acciones de las personas y sus
instituciones con sustento en que la “realidad” se define a través de las interpretaciones que los
y las participantes son capaces de hacer respecto a sus propias realidades. Asi, Hernandez
Sampieri y otros (2010) esgrimen que “las indagaciones cualitativas no pretenden generalizar
de manera probabilistica los resultados a poblaciones mas amplias ni necesariamente obtener
muestras representativas; incluso, regularmente no buscan que sus estudios lleguen a
replicarse” (p.10), por lo que, segun estos autores, el enfoque cualitativo puede resumirse en
un conjunto de practicas interpretativas que pretenden hacer “visible” al mundo, mediante el
cual lo transforman y convierten en una serie de representaciones en forma de observaciones,
anotaciones, grabaciones y documentos. En concordancia, Vasilachis de Gialdino (2006)

plantea:
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Las investigadoras e investigadores cualitativos indagan en situaciones naturales,
intentando dar sentido o interpretar los fendmenos en los términos del significado que
las personas les otorgan. La investigacion cualitativa “abarca el estudio, uso y
recoleccion de una variedad de materiales empiricos (...) que describen los momentos

habituales y problematicos y los significados en la vida de los individuos. (p.24-25)

4.3 Sistematizacion de experiencias

La intencion del presente apartado radica en desarrollar los ejes fundamentales
propuestos en los objetivos mencionados, mediante el establecimiento de determinadas
categorias que hacen a la problemaética de investigacion y su posterior sistematizacion. En
principio, con base en los aportes de Jara Holliday (s.f), se comprende la accion de sistematizar
como clasificar, ordenar y/o catalogar informaciones. A propdsito de este punto, el autor Jara
Holliday (2001) expone y describe dos maneras de concebir la sistematizacion: la
sistematizacion de datos y la sistematizacion de experiencias. Con respecto al primer tipo, dicho
autor la entiende como una manera precisa de ordenar, clasificar y estructurar la informacion,
lo que permite construir una base de datos de manera organizada. Por otro lado, en referencia
al segundo tipo de sistematizacion, la misma estd mas orientada a la puesta en marcha de un
proceso atravesado por la comprension, interpretacion y reconstruccion de la informacion, que
en este caso proviene de las experiencias vividas por el investigador o investigadora.

En lo que respecta a este trabajo, la técnica utilizada es la sistematizacion de
experiencias. La misma es comprendida, tal como se puede apreciar, a través de los
lineamientos de Jara Holliday (2001), quien la describe como una manera de entender e
interpretar el desarrollo de un proceso a partir de la organizacion y la reconstruccion del mismo.
Por lo tanto, a través de una sistematizacion critica y selectiva, posicionada bajo la mirada del
paradigma interpretativo, se buscara recuperar, reconstruir y analizar las experiencias de trabajo
correspondientes al proyecto de extension que se desarrolla en la escuela primaria ubicada en
la zona sur de la ciudad de Coérdoba. En suma, a lo anteriormente mencionado, Expdsito Unday
y Gonzalez Valero (2017) plantean lo siguiente:

En la sistematizacion de experiencias esta mas presente lo que se Ilama contexto teorico,

es decir, esa teoria que esta en la practica de las personas que hacen la sistematizacion;

ésta hay que explicitarla para poder identificar categorias con las que se va a interrogar

la experiencia. (p.3)

A partir de esto, es posible comprender que “las experiencias son procesos historicos y

sociales dinamicos: estdn en permanente cambio y movimiento” (Jara Holliday, s.f, p.3) y que,
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parafraseando a este mismo autor y a Ruiz Botero (2001), son procesos inéditos e irrepetibles
y sobre todo complejos, en los que influyen ciertos factores objetivos y subjetivos como el
contexto histérico y temporal; la intencionalidad, los sentidos o intereses que mueven
determinadas acciones; los referentes conceptuales, politicos o culturales que promueven o
condicionan las mismas; los contenidos que circulan; las reacciones que se generan; los
resultados que pueden ser esperados o inesperados; las relaciones establecidas entre los sujetos
que forman parte de la experiencia y las percepciones, interpretaciones o emociones que se
despiertan en los mismos.

En este punto, en relacidon a la ejecucién de la técnica seleccionada, es oportuno aclarar
que, si bien Jara Holliday (1994) sostiene que para llevar a cabo la sistematizacion de una
experiencia es necesario haber participado de ella, se destaca también la salvedad que propone
cuando plantea que “esto no significa que todos quienes participen en la sistematizacion de un
proceso lo tengan que haber vivido directamente o del mismo modo” (p.94). En este sentido, si
bien no se particip6 directamente en las experiencias registradas, existieron reuniones, tanto
presenciales como virtuales, con algunos de los miembros del equipo de profesionales. Ademas,
se utilizaron registros de campo y una grabacion de audio, insumos otorgados por participantes
directos de los encuentros, como asi también se recabd y sistematizd informacion a partir de
una reunion con aquellos participantes del proyecto para aportar precision al tema y analisis del
presente trabajo final.

Respecto a esto, y en consonancia con los limites y alcances de esta préactica
investigativa, se recuperaron los aportes de Martinic (s.f, como esta citado en Merel, 2004)
quien plantea a la sistematizacién como una accion o tarea externa al equipo que efectua el
proyecto. Es sobre esta linea de pensamiento que tiene su sustento este trabajo de
sistematizacion respecto a una tematica que fue vivenciada por otras personas, en este caso el
conjunto de profesionales del proyecto extensionista, el equipo docente y las familias de las
escuelas que en el mismo se integran. Sumado a esto, al interior del equipo del presente trabajo
final, se considerd la tematica abordada por el proyecto de extension como una de gran interés
y pertinencia, por tratarse de un tema de constante incumbencia e influencia en la formacién
profesional de la licenciatura en psicopedagogia.

En vinculacion a lo mencionado anteriormente, el compromiso y el interés de recuperar
informacion veraz y util radica en que, para Merel (2004) “la sistematizacion (...) permite
descubrir (...) los elementos claves que influyeron en la obtencion de determinados resultados;
y, por tanto, compartir las lecciones que pueden ayudar a mejorar las practicas de intervencion”

(p-11). Ademas, en parafraseo de esta autora, colabora con la retroalimentacion en la
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planificacion, seguimiento y evaluacion; contribuye a mejorar las estrategias, enfoques y
metodologias y aporta documentacion al sistema de informacion de la institucion. En suma,
favorece a la produccién de nuevos conocimientos y, por ende, al desarrollo profesional de los

equipos y de la institucién en si.

Etapas del proceso de sistematizacion

Para continuar con los aspectos metodoldgicos de la sistematizacion y en busca del
desarrollo organizado de la misma, se retoma a Merel (2004) quien plantea que el proceso de
sistematizacién se divide en tres etapas necesarias que habilitan el desarrollo fructifero de la
misma: 1) la planificacién de la sistematizacion, 2) la recuperacion, analisis e interpretacion de
la experiencia, 3) la comunicacion de los aprendizajes. Cada una de estas contiene una serie de
pasos metodoldgicos y aspectos a tener en cuenta, por tal motivo -y siguiendo con los aportes
de la autora-, se procedera a realizar una descripcion de cada una de las etapas.

De este modo, la primera etapa correspondiente al disefio y a la planificacion del
proceso implica el desarrollo de un documento que explicite y describa el Plan de
Sistematizacion, por lo que se subdivide en cuatro pasos metodologicos. El primer paso alude
a la delimitacion del objetivo, es decir, refiere a la determinacion de los resultados que se desea
obtener y a la utilidad que esta sistematizacion le brindard a la institucion, “en términos
generales, para formular el objetivo de la sistematizacion, hay que tener presentes los objetivos
del proyecto o experiencia a sistematizar” (Merel, 2004, p.28).

El segundo paso metodoldgico corresponde a la definicién del objeto. En este paso se
deben definir las experiencias que se desean sistematizar, “es importante delimitar
adecuadamente la experiencia, no solo en el tiempo, sino también en el espacio. Procuraremos
no abarcar demasiado, a riesgo de quitarle profundidad a nuestro analisis” (Merel, 2004, p.28).
De esta manera existen criterios universales que pueden ser de utilidad para seleccionar las
experiencias que se desee sistematizar: relevancia, validez, aplicabilidad, innovacién,
sostenibilidad.

Seguidamente, el tercer paso metodoldgico corresponde a la precision del eje de
sistematizacion, en el cual es necesario plantear las siguientes preguntas que funcionaran de
manera orientativa, las mismas segiin Merel (2004) son: “;Por qué queremos sistematizar esta
experiencia y no otra?, ¢Cual sera el enfoque central, el hilo conductor que atraviese el analisis
de toda la experiencia? y ;Qué aspectos centrales de esa experiencia nos interesa sistematizar?”’

(p.31). En tal sentido, en concordancia con los aportes de dicha autora, las preguntas
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anteriormente expuestas son fundamentales ya que cumplen la funcién de guiar y dirigir el
proceso de recopilacién de la informacion hacia el enfoque que se desea destacar.

En Gltima instancia, el cuarto paso metodologico corresponde a la definicion del
método. En este punto, resulta necesario recuperar las siguientes preguntas que plantea Merel
(2004): “;Qué método vamos a elegir? ;Qué pasos vamos a seguir? ;En qué momento vamos
a hacer la sistematizacion? ;quién o con quiénes se va a sistematizar? ;Como vamos a hacer la
sistematizacion?” (2004, p.32). De este modo, tal y como se viene mencionando, las mismas
guiardn los pasos a seguir, y fundamentalmente “la tercera pregunta, referida al momento de
iniciar la sistematizacion, constituye un aspecto importante a considerar en esta fase del
proceso” (Merel, 2004, p.32). En ese sentido, los interrogantes planteados guiaran el momento
de inicio de la sistematizacion y la eleccion de un método que se adapte precisamente a las
necesidades y particularidades que se presenten en la sistematizacion de experiencias.

Una vez finalizada la primera etapa y sus respectivos pasos metodoldgicos, en relacion
a la segunda etapa de la sistematizacion titulada como la recuperacidn, analisis e interpretacion
de la experiencia, Merel (2004) explica que “su producto final sera un documento que,
esencialmente, dara cuenta de la experiencia sistematizada y de los aprendizajes obtenidos de
ella” (p.34). Esta etapa, como la antedicha, también se divide en cuatro pasos, los cuales se
describirdn brevemente segun los lineamientos de la autora. Entonces, el primer paso
corresponde a la recopilacion de la informacidn, respecto al cual la autora expresa que

Este es un momento crucial del proceso, ya que a través de la recopilacion obtendremos

todos los elementos que nos permitiran reconstruir la experiencia en toda su dimension.

Por tanto, de ello dependera la validez de nuestro andlisis y la interpretacion que

hagamos de la experiencia. (Merel, 2004, p.34)

El segundo alude al ordenamiento de la informacion luego de haberla seleccionado,
Merel (2004) sugiere que es necesario plantearse las siguientes preguntas: “;Como
organizamos la informacién en forma clara y practica? ;Con base en cuéles elementos o
categorias? ¢Cuales son los consensos y disensos en cada uno de los temas?” (p.40). De tal
modo, como instrumento de ordenamiento, se plantea el uso de una matriz de entrada, que
permitird vaciar ordenadamente la informacion recogida y facilitard su posterior analisis e
interpretacion.

Posterior a esto, el tercer paso refiere precisamente al analisis e interpretacion critica de
la experiencia. Para esto, es preciso realizar una lectura de las conclusiones y profundizar en el
analisis de los resultados obtenidos al interior del grupo, ya que para la autora resulta crucial

una reflexion critica y profunda de la experiencia; lo que deriva en el ultimo y cuarto paso, el
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cual corresponde a la sintesis de los aprendizajes, “como resultado del andlisis y de la reflexion
critica efectuados en el paso anterior, este paso consiste en extraer las conclusiones que, se
sugiere, se formulen en términos de “lecciones aprendidas” (Merel, 2004, p.43).

Por altimo, para concluir con las etapas de la sistematizacion de experiencias, la tercera
y ultima de éstas corresponde a la comunicacion de los aprendizajes. Tal y como menciona la
autora, en esta etapa se realiza una difusion de los resultados obtenidos, por lo tanto, “su
ejecucion deberd permitir obtener estos productos: a) Una estrategia de comunicacion de
resultados. b) Materiales impresos y, o audiovisuales. ¢) Socializacion de los productos de la
sistematizacion” (Merel, 2004, p.46).

De este modo, a partir de la recuperacion y el analisis de los datos obtenidos se pretende
el acercamiento a lo que Gutiérrez Rico (2008) denomina “los puntos de llegada”, que son
instancias en las que se trata de formular conclusiones y comunicar los aprendizajes. Esta autora
habla, entonces, de conclusiones dirigidas a dar respuestas a las preguntas criticas de
investigacion que fundan el trabajo, al objetivo propuesto y también a plantear aquello
significativo de la experiencia y a evidenciar la repercusion de la misma en el contexto o en la
individualidad de cada uno de los participantes.

A raiz de este arduo proceso de reconstruccion, interpretacion y comprension de las
experiencias sucedidas es “donde se promueve el desarrollo de nuevos conocimientos que
aporten a la realidad del sujeto, a través del constante cuestionamiento sobre su praxis” (Diaz
Bonilla, 2014, p.22). De esta manera, se pretende poner en dialogo las experiencias vividas y
registradas en el transcurso de este proyecto extensionista, en contraste con el marco tedrico
que da sustento a este trabajo, lo que para Expdésito Unday y Génzalez Valero (2017) es “esa
teoria que esta en la practica de las personas que hacen la sistematizacion; ésta hay que
explicitarla para poder identificar categorias con las que se va a interrogar la experiencia. (p.3),
en pos de dar respuesta a la pregunta principal de investigacion y al cumplimiento de los

objetivos propuestos.

4.4 Categorias de analisis

En el siguiente apartado, se describiran las categorias de analisis que se identificaron en
la correspondiente practica investigativa. Resulta oportuno mencionar que las mismas son un
elemento primordial en el desarrollo de la investigacion; en concordancia con los lineamientos
de Alonso, Castillo, Diaz, Rico de Alonso y Rodriguez (2002), a través de estas se guiara el
marco teorico conceptual y se facilitara el proceso de recoleccion, analisis e interpretacion de

los datos. Por este motivo, “las categorias de andlisis representan [en la] investigacion un

55



elemento tanto tedrico como operativo. Responden a la necesidad de crear unos parametros
conceptuales que faciliten el proceso de recoger, analizar e interpretar la informacion” (Alonso
etal., 2002, p.23).

En relacidn a ello, las categorias de andlisis pueden ser aprioristicas o emergentes. El
autor Cisterna Cabrera (2005) define a las primeras como aquellas que se construyen de manera
anticipada al proceso de recopilacion de la informacion, mientras que las emergentes surgen
durante o después de dicho proceso de recopilacion y anélisis de los datos. En cuanto a las
incumbencias metodoldgicas del presente trabajo, posteriormente se hara una exposicion de
categorias de analisis aprioristicas para identificar, orientar y clasificar la informacion de los
registros disponibles ofrecidos por el equipo psicopedagdgico del proyecto de extensién, en pos
de realizar una sistematizacion de las experiencias vividas en el territorio.

Primeramente, resulta oportuna una breve caracterizacién de dicho territorio y su
poblacion. Este proyecto se consolida, como se menciond anteriormente, en dos centros
educativos de gestion publica estatal, de nivel primario de la ciudad de Cordoba. Ademas, el
mismo se lleva a cabo mediante un trabajo en red en donde las y los profesionales del DIFPES
de dicho proyecto encuentran la posibilidad de tender puentes con el barrio y la poblacién en la
cual estas escuelas se integran.

En este sentido, recordando que a los fines de este trabajo final la mirada esta enfocada
exclusivamente en una Unica escuela, el territorio en el que ésta se inserta, anclado en la zona
sur de Cordoba, segun mencionan Achaval y otros (2021) en la fundamentacion del proyecto
extensionista, se encuentra integrado por una poblacién cuyo nimero crece significativamente,
marcada por la falta de recursos y la vulnerabilidad social, situacion que se agudizd con los
efectos de la pandemia. En cuanto a las redes que se tejen con esta institucion, y sin descuidar
el resguardo de las identidades, este centro educativo trabaja con diferentes programas,
proyectos y equipos de profesionales abocados al acompafiamiento e integracion educativa,
dentro de los cuales se integra también los correspondientes a la FES Dr. Domingo Cabred.

Ahora bien, en lo que respecta a las categorias aprioristicas propuestas, la primera
refiere al rol psicopedagogico, cuya subcategoria hace alusién a las intervenciones
psicopedagdgicas en la escuela. Por consiguiente, la segunda categoria es aquella vinculada al
compromiso docente, a partir de la cual se despliegan tres subcategorias: 1) efectos propios de
la pandemia sobre la tarea docente, 2) influencia de las condiciones de las practicas de
ensefianza, 3) implicacion docente. Y, por Gltimo, se establece como tercera categoria el vinculo

educativo, de la que se desprende la subcategoria equipo docente.
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Con respecto a la primera categoria referida al rol psicopedagogico, se puede entender
a la misma a partir de los aportes de Baeza (2012). En tal sentido, dicho rol se desempefia en
contextos en donde el sujeto se desenvuelve, desarrolla, participa, comparte e interactia con
otros; contextos en los que, a su vez, algo del aprendizaje se pone en juego. Uno de estos
contextos por excelencia es la escuela, la cual conforma uno de los principales espacios en
donde el psicopedagogo despliega su quehacer. Cabe destacar, que este rol no implica
Unicamente atender casos particulares e individuales de un estudiante en especifico, sino que
estd ligado también al trabajo colaborativo con el equipo docente, centrando su interés y
desplegando una modalidad de abordaje a partir de una lectura critica y una escucha activa,
alojando a ese otro en aquel espacio que habilita esta Gltima, para poder asi indagar y
problematizar concepciones, expectativas, representaciones, actitudes, conductas y
comportamientos referidos a una problematica o situacién en particular.

En vinculacioén a la categoria anteriormente mencionada, se desprende la subcategoria
ligada a las intervenciones psicopedagdgicas en la escuela. Dichas intervenciones son el
resultado del trabajo en el territorio de una escuela primaria, cuyo despliegue corresponde al
equipo psicopedagdgico del proyecto de extension. Esta categoria es entendida a partir del
trabajo estratégico que realizan los y las profesionales de la psicopedagogia para posibilitar en
el sujeto la autonomia de pensamiento, instalar la pregunta y hacer que algo del entendimiento
pueda acontecer, al tiempo que se trabaja con él en pos de su progreso independiente y
saludable. Estas intervenciones son pensadas y dirigidas a cada sujeto en particular, pensando
y contemplando sus singularidades desde la complejidad, por lo que atienden a diferentes
tramas vinculares, subjetivas, cognitivas y sociales. Tal y como lo plantea Gonzalez (2016)
“cada paciente que llega, lo hace con su contexto y el contexto de hoy ha cambiado y viene
cambiando vertiginosamente” (p.63).

A su vez, Achaval (2021) plantea que las intervenciones psicopedagodgicas estan
ligadas a acompafiar y brindar herramientas a los sujetos aprendientes, para que ellos puedan
posicionarse como protagonistas activos pudiendo asi conocer y reconocer los problemas que
emergen en torno a su proceso de aprendizaje. Por su parte, Gomez (2017) plantea que las
practicas de intervencion siempre quedan referidas a demandas, y ademas conllevan una
intencion: el cambio. En ese sentido, expone que “la demanda puede darse en variadas
situaciones y relacionarse con diversidad de necesidades como: dificultades en el aprendizaje,
malestar docente, situaciones de violencia, adecuaciones curriculares, procesos de integracion,

relacion escuela y comunidad, entre muchas otras” (Gémez, 2017, p.32).
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Por otro lado, la segunda categoria planteada corresponde al compromiso docente,
entendido, segun lo que proponen Fuentealba Jara e Imbarack Dagach (2014), como un factor
significativo que influye y a la misma vez sostiene el desarrollo e implicancia profesional, y
que promueve la profesionalidad que le otorga sentido y propoésito a la préctica docente. En
correspondencia a los planteos de esta autora, pensar en el compromiso docente invita a ver a
los y las docentes con un rol protagonico en el proceso de ensefianza aprendizaje y como una
parte fundamental del cambio. Erradicando la idea de éste como un mero transmisor de
conocimientos y realzando de esta manera la importancia de la labor y reconociendo su
influencia dentro de la sociedad.

En consonancia con lo anterior, Fuentealba Jara e Imbarack Dagach (2014) plantean
que el compromiso docente “es generalmente considerado como un atributo deseable, asociado
a un sentido de profesionalismo” (p.261), y retoma a Choi y Tang (2009) para referirse a éste
como un “vinculo psicoldgico” que tiene repercusiones directas en la actitud y en el
comportamiento de las personas, habilitdndolas a realizar considerables esfuerzos de manera
voluntaria, con el fin de beneficiar aquello que es objeto de este compromiso.

Ahora bien, es preciso mencionar las subcategorias que se desprenden de la categoria
antedicha. La primera se refiere a los efectos propios de la pandemia sobre la tarea docente,
tal como se menciono a lo largo del presente trabajo, la emergencia sanitaria fue moldeando el
contexto social actual, implicando ajustes y desajustes que impactaban directamente en la labor
docente, causando diversos efectos econdémicos, psicologicos, fisicos, entre otros. En tal
sentido, Perdomo de Pérez y Perdomo Suérez (2012) sugieren que la labor del docente debe
acoplarse a los fendmenos que se producen en el contexto para que sea posible la promocion
de aprendizajes significativos en los estudiantes. Por ello, no es posible desestimar las
particularidades relacionadas con la pandemia por COVID-19 que constituyeron un escenario
sumamente imprevisto y desalentador para las instituciones educativas.

Ante este contexto, los docentes debieron emprender el trabajo de adaptar y adecuar el
material educativo para llegar a la mayor cantidad de estudiantes, con el objetivo de sostener
su trayecto educativo. En vinculacion a acontecimientos como el anteriormente mencionado,
Traver Marti (2011) propone que “para ser docente en un mundo tan cambiante hace falta sentir
la vocacién, tomar consciencia critica del contexto socioeducativo en el que nos movemos y
mantener un fuerte compromiso con la misién que orienta el quehacer educativo” (p.90).

Por otro lado, la segunda subcategoria se refiere a la influencia de las condiciones de
las practicas de ensefianza. De este modo, retomando los aportes de Ibafiez Pérez (2019), se

puede afirmar que la practica docente es un proceso complejo, a través de ella se interactlia con
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diferentes aspectos que el docente debe tener en cuenta: sociales, escolares, econémicos,
curriculares, burocraticos, politicos, entre otros. Cada uno de estos aspectos genera un camulo
-dentro de una misma institucion educativa y el propio docente- de demandas especificas que
responden a diferentes espacios y dimensiones sociales.

En ese sentido, dicha acumulacién suma a que el docente atraviese un desgaste
emocional y agotamiento laboral debido a la precarizacion que se puedan estar dando en las
condiciones de trabajo. De tal manera, se evidencia que tanto las influencias negativas como
positivas repercuten en el desarrollo y el desempefio docente, como asi también en el
compromiso docente. En relacion a éste ultimo, y mas precisamente poniendo el foco en las
repercusiones negativas y obstaculos que se han manifestado a partir de la pandemia mundial,
Kohen (2002, como esta citado en Geraci Fontana, s.f) menciona el sindrome del trabajador
fundido, y expone que

Este sindrome se define como —efectos permanentes de caracter negativo que afectan

a la personalidad del maestro como resultado de las condiciones psicoldgicas y sociales

en gue se ejerce la docencia y se reiteran en él tres factores: el desgaste emocional (la

energia psiquica agotada), la despersonalizacion o —cosificaciéon de la relacion

(sentimientos negativos en las relaciones de trabajo: cinismo, ironia, humor &cido, etc.),

y la descalificacion o involucion en el desempefio laboral (pérdida de habilidades,

desinterés intelectual, aislamientos social). (p.10)

Por ultimo, la tercera subcategoria alude a la implicacion docente, la cual es entendida,
en concordancia a los aportes de Fernandez y otros (2014), como el conjunto de relaciones e
interacciones que el agente de la educacion sostiene con el sistema institucional, ya sea
consciente o inconscientemente. Esta confluencia de relaciones impacta, incide y condiciona
las formas de ser, estar y hacer dentro de las instituciones. Para los autores, esta nocién tiene
su origen en la necesidad de repensar los procesos de transferencia y contratransferencia, en
términos psicoanaliticos, identificados en el andlisis de las practicas institucionales. Estos
conceptos fueron reformulados por George Lapassade y René Lourau (s.f, como esta citado en
Fernandez y otros, 2014, p.9) con el objetivo de comprender el movimiento de correlacion que
se sostiene entre las instituciones y la produccion de subjetividades de sus actores. Hasta la
fecha, la nocion de implicacion ha continuado su evolucion, corriendose del campo
psicoanalitico, para instalarse como una cualidad insoslayable del sujeto en su relacion con la
tarea.

La implicacion entonces, segun estos autores, es inherente a cada persona, en tanto

sujetos sociohistoricos y politicos, siendo activada por el contacto con el objeto: el otro, la
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institucién y, en este caso, la labor docente. Esta reconceptualizacion, permite la consideracion
de la singularidad de cada sistema institucional, y de cada sujeto en particular, motivo por el
gue -como Ya se expuso- en el desarrollo de este trabajo se habla de implicaciones en plural.
Esta distincion responde a la necesidad de tener en consideracion la multiplicidad de
dimensiones en las que la implicacion se presenta, dirigiendo la mirada especificamente al
posicionamiento situado de los docentes en la institucion escolar. En este sentido, la implicacion
docente se ve corporizada en las practicas educativas, en los discursos y las maneras de
relacionarse dentro de la escuela, reflejando los imaginarios sociales en los cuales estas
implicaciones tienen base.

En cuanto a la tercera y Gltima categoria, se toma al vinculo educativo a partir de los
aportes de Nufez (2003), quien lo entiende en términos del triangulo herbartiano; constituido
por tres elementos: el sujeto de la educacion (estudiante), el agente de la educacion (docente) y
los contenidos de la educacion (bienes culturales). Este ultimo es el eje vertebrador de las demas
partes y el que media el punto de encuentro y la interaccion entre las mismas. Asimismo, se
destaca principalmente el papel relevante del agente de la educacion en la garantizacién y
sostenimiento del vinculo educativo, a partir de la trasmision de los contenidos de la educacion,
posibilitando un espacio para que tanto lo personal como lo social y cultural puedan enlazarse.

Respecto a lo precedentemente planteado, y en consonancia con lo expuesto por Fazio
(2013) se evidencia la necesaria presencia de un Otro que acomparie, sostenga y aloje en los
margenes de un vinculo transferencial. De igual manera, cabe destacar que este vinculo
educativo no es una cuestion ya dada, sino mas bien, una que se construye en relacion a la
singularidad y particularidad de la época y momento socio-histérico en el cual estdn inmersos
los sujetos y las instituciones.

Continuando con los lineamientos de la presente categoria, a partir de la misma se deriva
la subcategoria equipo docente, la cual es comprendida en términos de Nafiez (2003) como el
agente de la educacion, “representante del mundo, de las generaciones adultas, su
responsabilidad consiste en transmitir elementos de los patrimonios culturales a las nuevas
generaciones: a cada uno de los sujetos con los que trabaja” (p.28). Es decir, en este trabajo
final se lo reconoce como el agente de la educacién encargado de hacer que el acto educativo
acontezca y se sostenga. Por su parte, Traver Marti (2011) entiende a los y las docentes como
hacedores de puentes entre la cultura y aquello que efectivamente se day tiene lugar en el aula,
a la vez que su proposito profesional implica actuar desde el deseo para poder acercarse a sus
estudiantes y conocerlos en tanto sujetos con temores y necesidades singulares. Este autor

plantea que “para ser docente en un mundo tan cambiante hace falta sentir la vocacion, tomar
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consciencia critica del contexto socioeducativo en el que nos movemos y mantener un fuerte
compromiso con la mision que orienta el quehacer educativo” (Traver Marti, 2011, p.90).
Consecuentemente, luego de realizar la presentacion y descripcion de las categorias y
subcategorias establecidas a priori, se procede a la lectura y andlisis de datos, una instancia de
“interpretacion critica" al decir del autor Jara (2006, como esta citado en Gutiérrez Rico, 2008),
en la que se pretende, parafraseando a Gutiérrez Rico (2008), alcanzar una vision global de los
acontecimientos esenciales que se desencadenaron en el transcurso de la experiencia,
normalmente ordenados cronoldgicamente. De este modo, el proceso de interpretacion se
realiza mediante el entrecruzamiento de los datos entre las categorias aprioristicas, sus
respectivas subcategorias e indicadores para dar respuesta a los objetivos planteados en la

problematica de investigacion.
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CAPITULO 5
ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS
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CAPITULO5
Analisis e interpretacion de datos

En el presente capitulo se desarrolla de manera organizada la sistematizacion de las
experiencias contempladas en los registros de campo, y en una grabacion de audio de un
conversatorio en particular, que sirvio de complemento; ambos insumos ofrecidos por las
profesionales del proyecto extensionista. Estos exhiben las situaciones vivenciadas por dichas
profesionales y el equipo docente en el centro educativo primario de la ciudad de Cérdoba
anteriormente presentado. Por otro lado, también se utiliz6 como insumo un registro de campo
realizado por el equipo de trabajo que integra la presente practica investigativa, a partir de una
reunion con el grupo de profesionales del proyecto extensionista, donde se pudo conocer la
realidad del proyecto desde el punto de vista de quienes lo dirigieron y llevaron a cabo. Cabe
aclarar, que, en la realizacion de dicho registro, la atencién estuvo puesta en el rol que cumplian
las psicopedagogas del equipo.

De este modo, la informacién se organiza en etapas que permiten dar cuenta de las
instancias realizadas, a merced de las categorias de analisis construidas y mencionadas en el

capitulo que antecede, y en consonancia con el proposito de este trabajo final.

5.1 Proceso de sistematizacion de las experiencias del proyecto de extension “Trayectorias
escolares en pandemia”

A fin de llevar a cabo esta tarea se utilizaron como guia las etapas de la sistematizacion
de experiencias propuestas por Merel (2004), ya mencionadas en el capitulo 4 “Aspectos
metodologicos”, en el subtitulo 4.3 “Sistematizacion de experiencias”. En tal sentido, dicha
autora expone tres etapas con un orden consecutivo, en donde cada una de ellas presenta una
serie de pasos metodoldgicos y preguntas orientadoras, que a continuacion se desarrollaran de
manera minuciosa y en consonancia con el proceso de trabajo de esta practica investigativa.

Como se detallé anteriormente, la primera etapa corresponde a la planificacion de la
sistematizacion, y se desglosa en cuatro pasos metodologicos. EI primer paso alude a la
delimitacion del objetivo, en donde -segun los lineamientos de Merel (2004)- es necesario dejar
plasmado el objetivo de la sistematizacion en respuesta a aquello que la misma puede aportar
al proyecto o institucion. En este sentido entonces, es menester recuperar primero el objetivo
general del proyecto de extension del cual se sirve este trabajo, referente a “promover la
participacion de los actores involucrados en el territorio para garantizar y acompafar las
infancias en sus trayectorias escolares reales, que acontecen en tramas intersubjetivas

comunitarias” (Achaval y otros, 2021, p.5). En relacion a este horizonte, principalmente se
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considero la posibilidad de brindar al equipo de profesionales implicado una mirada extranjera
de su labor, en lo referente al trabajo con el equipo docente. El valor de esta extranjeridad radica
-al ser esta practica investigativa integrada por un equipo de trabajo diferente- en poder aportar
otro punto de vista, critico y objetivo, en tanto dirigido desde un lugar no involucrado
directamente con las experiencias vividas por quienes protagonizaron el proyecto.

En este punto, se retoma también lo detallado en el capitulo 2, apartado 2.3, sobre la
metodologia de intervencion reflexiva que se sostuvo en el eje estructural del proyecto
extensionista, que permitid a las integrantes del mismo volver sobre sus pasos y flexibilizar su
trabajo en pos de las vicisitudes del contexto y la poblacion. Es a proposito de esto, que la
presente sistematizacion puede contribuir ofreciendo otros criterios, nuevas preguntas y focos
de debate e interés, y diferentes maneras de ver la realidad que se intervino y la practica
psicopedagdgica en cuestion. Es decir, se sostiene que este “mirar desde afuera” puede llegar a
alumbrar rincones nuevos de indagacion y caminos alternativos al encuentro con los agentes de
la educacion, encargados de sostener aquellas trayectorias escolares que fueron foco de interés
para este proyecto extensionista.

Se contempl6, ademds, que la contribucion de esta sistematizacion pudiera estar
sustentada desde el exhaustivo proceso de indagacion y exposicion tedrica del constructo
“compromiso docente”, realizado en el recorrido de este trabajo final, que enriquecid la
exploracién y posterior analisis de los registros disponibles. Esto apunta asi a colaborar
ampliando la mirada del equipo psicopedagogico del proyecto, enfatizando acerca del equipo
docente como una de las partes fundamentales encargadas de sostener las trayectorias escolares.

A su vez, esta sistematizacion supone una recopilacion organizada de las experiencias,
mientras que las entrelaza con conocimientos tedricos respecto a temas que atraviesan el
proyecto, en busca de nuevas observaciones que enriquezcan la practica investigativa
psicopedagdgica. En suma, la sistematizacion y analisis de informacion ofrece convertir la
experiencia en un conocimiento claro y ordenado que puede ser transmitido a otros, a la vez
que favorece la retroalimentacion para con quienes formaron parte del proyecto, con el fin de
poder reforzar y nutrir -en la continuidad de dicho proyecto- objetivos, estrategias e
intervenciones a partir del constructo tedrico compromiso docente.

En vinculacion a lo antedicho, se deriva el segundo paso metodoldgico de esta primera
etapa, el cual esta referido a la definicion del tiempo y espacio del objeto. Esta practica
investigativa se aboca a indagar y analizar las intervenciones psicopedagdgicas vinculadas al
trabajo con el compromiso docente, realizadas durante julio del afio 2021 hasta julio del afio

2022 en el marco del proyecto extensionista. Por ese motivo, interesa conocer como se trabaja
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la cuestion del compromiso docente en la interaccidn entre el equipo psicopedagdgico y el
equipo docente, y poder examinar posibles reflexiones sobre el compromiso docente,
manifestadas en este Ultimo grupo. Para tal fin, se utilizaron los insumos proporcionados por el
equipo profesional del proyecto de extension, los cuales constan -tal y como se viene
mencionando- de registros de campo y una grabacion de audio, la cual fue posteriormente
desgrabada para poder sistematizar la informacion. Ademas, también se utilizo la informacién
recogida directamente en una reunién con dicho equipo de profesionales, con el fin de conocer
mas exhaustivamente su labor en el marco del mencionado proyecto.

Cabe aclarar que, en lo que respecta al espacio del objeto en si, los registros de campo
utilizados se corresponden exclusivamente a una sola institucion educativa de las dos que
estuvieron contempladas en el proyecto de extensidn. Tal y como se expreso a lo largo de este
escrito, la preferencia por la seleccién de una Unica escuela se basé en el interés de poder
acceder a una indagacion, analisis e interpretacién mas particular y situada, comprendiendo que
el momento socio-histdrico y cultural influye de manera diversa, conformando asi diferentes
realidades educativas en escuelas de una misma zona, inclusive.

Siguiendo la linea de los pasos metodologicos que hacen a esta primera etapa, aqui tiene
lugar el tercer paso metodolodgico, el cual alude a la precision del eje de sistematizacion. Para
llegar a esto, resultd preciso llevar adelante un desglose de los registros con el objetivo de
identificar aquellos recortes que brinden informacion relevante de las experiencias y que sean
atiles al objetivo que se pretende alcanzar. Sobre estos recortes, concretamente se seleccionaron
aquellos pertinentes a los encuentros realizados y registrados por el equipo de profesionales que
integraron el proyecto. Especificamente, como se viene exponiendo, el desarrollo de este
trabajo se centrd en aquellas intervenciones que refieren implicita o explicitamente a las
tematicas de las categorias propuestas, con especial atencion en los relatos y dialogos por parte
del equipo docente que reflejan emociones, pensamientos y sensaciones. De esta manera, la
seleccion de estos recortes relevantes permite que el trabajo de sistematizacidn sea mas practico
y objetivo.

Para concluir esta etapa, se trae a mencion el cuarto paso metodoldgico referido a la
definicion del método respectivamente. Tal y como se puede apreciar en el capitulo que alude
a los aspectos metodoldgicos, el presente trabajo estd basado en una metodologia cualitativa,
cuya técnica utilizada responde a la sistematizacion de experiencias. El inicio de esta
sistematizacion en particular, fue posterior a un exhaustivo proceso de indagacion, recopilacién
y reconstruccion contextual y tedrica que sustenta la problematica de investigacion de dicho

trabajo final. Ademas, dicha técnica fue realizada de manera grupal, en donde todas las personas
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que llevan adelante esta practica investigativa desempefiaron un trabajo equitativo de
indagacion, lectura, escritura y reflexiones.

Por otro lado, y en lo vinculado a la segunda etapa referida a la recuperacion, analisis
e interpretacion de la experiencia, se retoma el primer paso metodologico de la misma, el cual
apunta a la recopilacion de la informacion. En ese sentido, se ejecuto reiteradas veces la lectura
detenida y profunda de cada uno de los recortes, con la intencion de corroborar que la
informacion resultase pertinente. Seguidamente, y en correspondencia al segundo paso
metodoldgico de la presente etapa, se procedié al ordenamiento de la informacion, para lo cual
se utiliz6 una tabla de doble entrada o -en términos de Merel (2004)- una matriz de entrada, es
decir, una herramienta que permitio organizar la informacion y contrastar los datos o elementos
de un mismo tema. La misma se estructurd en columnas y filas, posibilitando entretejer y
relacionar aquellos registros de experiencias vinculadas a las categorias de analisis ya
establecidas en el apartado 4.4, del capitulo 4. Ademas, brind6 una panorama claro y concreto
de lainformacion, lo que permitié simplificar y facilitar la sistematizacion y el posterior anélisis
e interpretacion.

En relacion al despliegue y continuidad de la segunda etapa expuesta por Merel (2004),
el proximo apartado desarrolla el contenido del tercer paso metodoldgico de la misma, el cual
esta referido al andlisis e interpretacion critica de la experiencia. En sintonia con esta
organizacion, es preciso mencionar también que tanto el cuarto y ultimo paso metodolégico de
esta etapa, referido a la sintesis de los aprendizajes, como asi también la Gltima etapa que
plantea la mencionada autora y que se vincula con la comunicacién de los aprendizajes, se

recuperan en el apartado que corresponde a las conclusiones finales.

5.2 Recuperacién y analisis de las categorias

A continuacion, y en consonancia con el tercer paso metodoldgico de la segunda etapa
descrita por Merel (2004), se presenta el desarrollo del anélisis de las categorias aprioristicas y
sus respectivas subcategorias, las cuales guiaron la exploracion de los registros disponibles. De
esta manera, es necesario mencionar que las mismas pretenden responder a la siguiente
pregunta general /Qué intervenciones psicopedagdgicas se han realizado entre julio de 2021 y
julio 2022, en el marco del proyecto extensionista, vinculadas al trabajo con el compromiso
docente en el centro educativo ubicado en la zona sur de Cordoba? A su vez, el analisis también
se orienta a partir de las subpreguntas: ;Como se trabaja la cuestion del compromiso docente
en la interaccion entre el equipo psicopedagdgico y el equipo docente? y ¢ Qué reflexiones sobre
el compromiso docente se manifestaron en el equipo docente de la escuela durante el proyecto
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extensionista? En este sentido, la organizacién de este analisis se estructura de la siguiente
manera, la primera categoria que alude al rol psicopedagdgico, luego la categoria vinculada al

compromiso docente; y, por ultimo, la categoria correspondiente al vinculo educativo.

5.2.1 Analisis de la categoria “rol psicopedagogico”

En el presente apartado se desarrollara un minucioso analisis de la mencionada categoria
con su respectiva subcategoria: intervenciones psicopedagdgicas en la escuela. En primer
lugar, es menester acudir a las generalidades del rol psicopedagdgico que ayudan a desmitificar
la idea de los y las profesionales como portadores de respuestas a las problematicas y demandas
de una institucion, grupo o sujeto en particular; y que, ademas, necesaria y Unicamente
intervienen cuando algo del aprendizaje del alumnado se pone en tension. En tal sentido, a
continuacién, se recupera un extracto de un relato perteneciente a una psicopedagoga, surgido
en uno de los primeros conversatorios llevados a cabo en el marco del proyecto extensionista:

Como somos psicopedagogas, nuestra tarea tiene que ver de qué manera vamos

aprendiendo. Uno de los lugares de aprendizaje es la escuela. En lo particular nos

interesa como aprenden los nifios y nifias que van a la escuela primaria. Pero si sabemos
que los nifios y nifias que van a la escuela primaria, la tarea del aprender no es solamente
de ellos, sino que esta sostenida por nosotros, la gente grande, los adultos. Entonces
desde ahi es que nos preguntamos y decidimos comenzar estas conversaciones con los
grandes que acompafiamos el aprender de los chicos en la escuela. (Registro de

desgrabacion del conversatorio 2021)

Es en este fragmento recuperado, se evidencia cOmo se posiciona este equipo
psicopedagdgico frente al grupo de intervencion, reafirmando en su discurso que el rol
psicopedagdgico no estéd ligado solamente al aprendizaje de los y las estudiantes, sino que -
aunque es parte del quehacer- la atencion se divide en todas las demés aristas implicadas,
entendiendo este panorama desde la complejidad. En ese sentido, cuando la psicopedagoga
expresa “entonces desde ahi que nos preguntamos y decidimos comenzar estas conversaciones
con los grandes que acompariiamos el aprender de los chicos en la escuela” (Registro de
desgrabacién del conversatorio 2021), se infiere que la intencion esta en sostener lo dicho a
partir de demostrar la corresponsabilidad que tienen los adultos en el acompafiamiento y
sostenimiento de las trayectorias escolares, a modo de empezar a generar y ampliar
concepciones que incentiven un sentido de involucramiento de todas las partes que integran

este proyecto.
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Sumado a esto, se recupera el testimonio de una de las psicopedagogas a cargo del
proyecto, surgido en una reunion de la que participé también una de las referentes de esta
practica investigativa. En dicho encuentro, las psicopedagogas compartieron una detallada
descripcidn del proyecto de extension, manifestando que una de las inquietudes que motivaron
la planificacion y puesta en marcha del mismo, fue la recurrencia de derivaciones provenientes
de las dos escuelas que conformaron luego su correspondiente campo de acciéon. A
continuacion, se comparte el fragmento extraido del registro de campo de la reunion en
cuestion, tomada por una de las integrantes del presente trabajo final, que constata este punto:

El proyecto surge de la inquietud que generaba la cantidad de derivaciones que recibia

el Cabred, siempre de las mismas escuelas. A partir de la intervencion de este proyecto,

estas cuestiones han mermado. Sin embargo, se sigue viendo a las profesionales como
licenciadas que van a corregir casos puntuales. Para resolver conflictos. (Registro de
campo 2022. Reunidn con las integrantes del proyecto)

En este fragmento, se destaca otro aspecto interesante de la cuestion hasta aqui
detallada: especificamente, lo que tiene que ver con el posicionamiento que sostuvo el eje
vertebral del proyecto. Como se expuso en este trabajo final, en el capitulo 2, apartado 2.3, las
profesionales a cargo del mismo sustentan sus practicas respaldandose en una perspectiva
critica y reflexiva. Sin embargo, en este punto, se puede afiadir una inferencia mas al respecto
de este marco ideoldgico; reconociendo en él ciertas caracteristicas que lo ubican también,
dentro de un abordaje clinico. Esto se ve reflejado en la manera en que despliegan sus
intervenciones, no so6lo por el hecho de no limitar la mirada -como se dijo anteriormente- al
trabajo con el sujeto derivado desde las instituciones, sino también por ampliar el horizonte de
su intervencion a sitios donde la demanda no habia sido explicitada.

En este registro se observa una manera de situarse frente al sujeto de intervencion en

cuestion que dista significativamente de la que los considera como “chicos-problema”?

, propia
del posicionamiento reeducativo, pero también una que, lejos de restringirse a la intervencion
con cada uno, se pregunta también por la recurrencias detectadas en las diferentes realidades, y
recurre a donde su participacion pueda ser necesitada. Si bien, como se expone en este extracto,
persiste la idea de la psicopedagogia como disciplina abocada a dar solucién, corregir sintomas
en casos problematicos puntuales, el trabajo de estas psicopedagogas en particular trasciende

los limites de la demanda y se preocupa también por aquello que no estuvo inicialmente en

2 Este término se utiliza en el sentido en que es tomado en el capitulo 3, apartado 3.1: “Historia de la
psicopedagogia”, recuperando las palabras de Achéaval (2021) y haciendo alusion a la manera en que se considera
al sujeto de intervencion desde una perspectiva psicopedagdgica reeducativa.
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cuestion: el punto de coincidencia de donde proviene la gran mayoria de los casos derivados.
En este sentido, esta postura condice con el posicionamiento clinico-critico, entendido en
términos de Achaval (2021); no como un quehacer psicopedagdgico definido y estructurado,
sino como una modalidad de pensamiento e intervencion que guiara el ejercicio profesional
todo. A su vez, este tipo de intervenciones permite ver este “venir entre” que menciona Achaval
(2021), haciendo alusion a que la intervencién psicopedagogica no se da en los marcos de una
relacion lineal sino -precisamente- entre el o la profesional y el otro; emergiendo y volviendo
sobre esa confluencia. De esta manera, siguiendo estos lineamientos, es necesario mencionar
que tanto el profesional de la psicopedagogia como el sujeto de intervencion estan en una
constante retroalimentacion a través de un trabajo conjunto, en pos de generar herramientas que
contribuyan en la reflexion y reconstruccion de la problematica, lo que posibilita el acto
educativo como una construccion colectiva.

En correspondencia al desarrollo que precede, resulta importante recuperar aquello
escrito por las psicopedagogas en sus registros de campo:

A. plantea que encontrarnos implica conversar de lo que nos pasa para poder

acompafarnos, que no venimos a dar respuestas, que justamente queremos construir

propuestas que permitan pensar lo que ha venido sucediendo en las trayectorias de les

nifies, sus familias y docentes. (Registro de campo del proyecto de extension 2021-

2022)

Ademas de resaltar la importancia de que las intervenciones psicopedagogicas no
radican en dar respuestas sino en construirlas conjuntamente con el otro, se encuentra
intimamente ligado con aquello que plantea Etchegorry (2014) en relacion a que el trabajo
psicopedagdgico debe estar dirigido a instalar la pregunta. Aqui, la pregunta se plantea como
el medio para motivar en el otro la posibilidad de cuestionarse, de volver sobre si mismo y su
propia realidad, a fin de hacerla propia y transformarla. Este proceso se propicia instalando
preguntas que movilicen el pensamiento y posibiliten el entendimiento. Considerando que
muchas veces las dificultades que atraviesan a los sujetos forman parte de una cotidianeidad
gue no suele reconocerse ni pensarse, el entendimiento al que se hace alusion aqui es uno que
surge, precisamente, de la posibilidad de pensarse a si mismos, de elaborar y poner en palabras
lo vivenciado, lo que aqueja, lo que incomoda y lo que se desea.

En vinculacion a esto, en los registros sistematizados, fue posible evidenciar recurrentes
intervenciones que promovian un espacio de comunicacion y participacion por parte de todas

las personas que asistian a los conversatorios. A continuacion, se retoma una de las
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intervenciones presentada y compartida por una psicopedagoga, en un encuentro al cual
acudieron docentes y familias, en donde el recurso principal fue un ovillo de lana:

Para ir haciendo como un cierre de este primer encuentro, la idea es que ahora cada uno

va a ir diciendo algo, un par de palabras, que representen como se han sentido en este

tiempo de tantas dificultades, dos palabras por lo menos. Y después también una o dos
palabras mas en relacién a coémo se han sentido en este encuentro dénde hemos podido
compartir lo que vivencian ¢si? La estrategia va a ser con el ovillo, yo se lo tiro a la

mama4, la mama lo recibe. (Registro de desgrabacién del conversatorio 2021)

Este tipo de intervenciones pensadas a priori, como también aquellas intervenciones que
emergen a partir de la co-presencia en el espacio, buscan devolverle la pregunta al otro, en lugar
de dictar respuestas: “Como las cuestiones que tienen que ver también con los adultos, ¢no?
¢COmo hacemos los adultos para, en ese caos, armar algo lo mas saludable posible para poder
acompafar a los nifios, ¢no?” (Registro de desgrabacion del conversatorio 2021). Asi, esta
modalidad de intervencién, contrariamente a sefialar un camino estipulado para la solucion de
las dificultades funciona de sostén para los discursos del otro, pero reformulandolos desde una
actitud que contribuya a ser repensados en una direccion constructiva. Asi, en el marco de los
registros analizados se puede dilucidar que estas intervenciones habilitaron un espacio para el
surgimiento de viejas y nuevas percepciones, representaciones y emociones por parte del equipo
docente, encauzadas en un camino comdn: el sostenimiento de las trayectorias escolares, ain
pese a las circunstancias limitantes.

A su vez, la presentacion de preguntas desplegadas por las psicopedagogas, tales como:
“,Como miramos las probleméticas hoy? (...) ¢Como representarias a través del dibujo la
relacion que se establece con la familia y usted como docente del grupo? ¢Qué dibujaria la
familia de ésta relacion?” (Registro de campo del proyecto de extension 2021-2022) acompafian
y sostienen este proceso de intervencion, orientando y posibilitando el compartir
colectivamente las experiencias propias y singularidades, en un espacio de escucha, didlogo y
reflexion. En ese sentido, se infiere que las intervenciones desplegadas por el equipo
psicopedagdgico apuntan, a la vez que propician, aquello que plantea Etchegorry (2014) en
relacion al acontecimiento del entendimiento, el cual deviene de una anterior -y necesaria-
indagacion y problematizacion de las experiencias y representaciones personales. Importa aqui
reconocer que estas representaciones, ademas del valor que tienen en si mismas, también
confluyen y se conforman en parte del ideario colectivo, correspondiéndose y condicionando

la realidad particular que el grupo de intervencion comparte.
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En vinculacién al presente desarrollo analitico, se encuentra concordancia con aquello
que expone Filidoro (2016) acerca de considerar las intervenciones en la escuela como un
trabajo “artesanal”, en tanto se van construyendo y reconstruyendo segun las particularidades,
necesidades y demandas del momento, espacio y sujeto de intervencién. En tal sentido, segin
los lineamientos de la mencionada autora y de Etchegorry (2014), todas las intervenciones -
tanto de este ambito como de los demas- son situadas, ya que atienden no sélo al momento
sociohistdrico particular, sino también a las tramas vinculares y subjetivas. En consonancia con
esto, se infiere que las intervenciones mencionadas contemplan tanto las singularidades y
particularidades del entorno social como la realidad singular de los actores escolares
involucrados en el proyecto, pudiendo construir de ello una experiencia colectiva en el dialogo.
Un didlogo donde pudo tejerse la cotidianeidad de los mismos, lo ya sabido y conocido,
buscando construir con ello nuevas maneras de sostenerse y de sostener las trayectorias
escolares de sus estudiantes.

En este punto, se puede reconocer el impacto de la pandemia por COVID-19 en los
discursos de quienes estuvieron encargados de velar, en efecto, por tales trayectorias, y es aqui
precisamente donde la intervencion psicopedagdgica de este equipo da cauce: orientando el
didlogo y reconstruyendo las vivencias para desembocar en un punto favorable en comun. De
esta manera, se aprecia que la pandemia por COVID-19 funcioné como disparador para generar
debates y reflexiones, tanto de sus efectos y consecuencias; como de aquellas cuestiones que
ya formaban parte de la realidad social y educativa de esta escuela y de estos actores escolares,
pero que a partir de ella se tensionaron ain més. Las intervenciones analizadas en esta categoria
dan cuenta de un trabajo que animd al equipo docente a situarse en una linea de tiempo ilusoria,
donde poder mirarse a si mismos y a su quehacer educativo en el presente, a partir de poder
recuperar el pasado, que también fue compartido.

Por otro lado, se coincide con Achaval (2021) en que la manera de trabajar con el
ensefiante es acompariandolo a pensarse como protagonista activo en los procesos de ensefianza
y aprendizaje. Ahora bien, sabiendo que la practica docente fue atravesada por esta crisis
sanitaria que impacté fuertemente en la educacion; situacion que llevo a las personas a buscar,
aprender y adaptarse a las nuevas modalidades, este acompariamiento se evidencia fuertemente
en todas y cada una de las intervenciones psicopedagogicas realizadas en la escuela. Esto se
fundamenta en que las estrategias desplegadas invitaron y dieron lugar al interrogante, las
dudas, las incertidumbres, los malestares, los aciertos y los errores que los han habitado en su

labor como docentes, abriendo un espacio donde éstos pudieran verse interpelados, volver sobre
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sus propias practicas y discursos, en pos de fortalecerlas y enriquecerlas velando por un espacio
escolar més saludable, seguro y fructifero.

En este punto, interesa recuperar el siguiente extracto encontrado también en los
registros de campo del equipo psicopedagdgico, que expresa:

Poder compartir con ellos como ingresan sus estudiantes a nuestros espacios

terapéuticos y como desde el departamento pensamos en un trabajo en el que pueda

dialogar la escuela, las familias y nosotras, pensando en acompafiar las trayectorias
escolares de les nifies en, durante y después de la pandemia. (Registro de campo del

proyecto de extension 2021-2022)

En este caso, se refleja como es que el rol psicopedagdgico no se remite Gnicamente al
consultorio para trabajar con derivaciones escolares, sino que trasciende los limites de ese
espacio fisico. Incluso, también se puede apreciar como el trabajo dentro del &mbito educativo,
tampoco se limita a la escuela como campo de accion. Esta llegada implica un trabajo en red
que se vuelve necesario e indispensable en tiempos donde lo educativo, lo escolar, se ve
convulsionado por las constantes transformaciones y cambios sociales, culturales, politicos y
econdémicos. Cambios que -como se menciond anteriormente-, impuso la pandemia, pero
también los que tienen que ver con viejas cuestiones y problemas que reflotaron y quedaron
puestos en tension. Es por ello que la recuperacién del fragmento anterior se aprovecha para
resaltar en este analisis el valor que tiene la construccion de puentes entre los diferentes espacios
y ambitos sociales, de los que forma parte la psicopedagogia, para abordar las problematicas de
una manera integral, posibilitando que los tiempos de crisis puedan alumbrar otros modos de
hacer y pensar. De esta manera, trascender los escenarios y practicas tradicionales y
estructurados, puede instaurar posicionamientos e intervenciones mas allad del sintoma
individual en los procesos de aprendizaje, para atender complejidades que exceden también los
limites del propio campo disciplinar.

Ahora bien, para finalizar con el analisis de la categoria desarrollada hasta aqui, y en
consonancia a la subcategoria correspondiente a las intervenciones psicopedagogicas en la
escuela, resulta preciso mencionar aquellas que propiciaron los primeros acercamientos e
informaciones sobre el compromiso docente, segun inferencias e interpretaciones propias
sustentadas en la teoria. Este Ultimo punto, a su vez, da luz a la pregunta de investigacion que
orienta esta practica investigativa, acerca de como se trabajo esta cuestion a partir de la

interaccion entre el equipo psicopedagogico y el equipo docente.
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En primer lugar, una de las intervenciones llevadas a cabo fue a partir de un recurso de
lectura, en donde se compartio6 la lectura del capitulo XXI del libro “El Principito”. Esta estuvo
acompaniada de un segundo momento en donde se expusieron las siguientes preguntas:

¢COmo renovar el compromiso docente, docente-familia? ¢Para qué estamos en estos

espacios, y cual es el rol de la escuela? ;Qué hacemos con esas denuncias, cuando llega

un extranjero? ¢EIl lugar del adulto en las practicas de cuidado? ¢El sentido de estar aqui

ahora? (Registro de campo del proyecto de extension 2021-2022)

Por otro lado, se rescata otra intervencion que tiene como recurso a la lectura, pero en
este caso se eligio el texto del autor Eduardo Galeano, titulado “La uva y el vino”. Ambas
intervenciones dejaron entrever la manera en que estas propuestas psicopedagogicas movilizan
y conmueven al equipo docente, permitiendoles manifestar las necesidades, ideas y
percepciones que tienen de si mismos, de su tarea y del rol que ocupan. A su vez, las mismas
suscitaron reflexiones incluso en integrantes del mismo equipo psicopedagdgico, que
explicitaron la utilidad de los encuentros para poder pensarse a uno mismo, en relacion al otro.
En ese mismo sentido una de las docentes expresaba:

La charla estd muy buena porgue conoces la experiencia que ha tenido cada uno, lo que

ha vivido cada uno. Y nos conocemos tanto como docentes, qué es lo que pasamos

nosotros como docentes y qué es lo que han pasado ellos como padres. Entonces, la

verdad que a mi me gusto la charla. (Registro de desgrabacion del conversatorio 2021)

En vinculacidn a este extracto, se encuentran otros discursos que apuntan a una misma
cuestion que incumbe a este analisis: lo importante y beneficioso que resulta que el equipo
psicopedagdgico aloje los sentires del equipo docente, alentandolos a poner en palabras aquello
que les pasa, y a compartirlo con otros, posibilitando el encuentro y el reconocimiento tanto en
lo comtn como en lo diferente. En esta misma linea, otra docente expresa: “esta bueno poder
ponerlo en una charla, en discusiones, (...) yo también el pase mal, yo también senti esto, senti
aquello o me senti desbordado. Todos hemos pasado por esas emociones habidas y por haber”
(Registro de desgrabacién del conversatorio 2021).

Como se menciond, se considera a los extractos seleccionados y compartidos como parte
de constantes reflexiones y sintesis de lo acontecido en los encuentros, instancias
definitivamente posibilitadas por las intervenciones desplegadas por las psicopedagogas del
equipo, que construyeron estos espacios de escucha activa y reflexion compartida.

5.2.2 Analisis de la categoria “compromiso docente”
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En el presente apartado, se pretende analizar e interpretar la arista fundamental de la
practica investigativa: el compromiso docente, incluyendo sus respectivas subcategorias, a
saber: la influencia de las condiciones de las practicas de ensefianza, los efectos propios de la
pandemia sobre la tarea docente, y la implicacién docente.

En primer lugar, para iniciar con este andlisis, es oportuno mencionar un extracto que
se considera estrechamente vinculado al compromiso docente. Este fragmento es extraido de
un encuentro donde se converso con el equipo docente y familias de la escuela acerca de la
importancia que tuvo el rol del adulto en tiempos de pandemia, como soporte fundamental de
las trayectorias escolares de los alumnos. En ese espacio, surgieron diversos testimonios
referidos a la sobrecarga de responsabilidades que caracterizo la tarea de los docentes en aquel
escenario, en la preocupacion por seguir de cerca los procesos individuales de sus estudiantes
pese a los condicionantes contextuales. EI fragmento en cuestion, refleja de cierto modo esta
sobreexigencia en palabras de uno de los docentes: “pero bueno, también es un desafio, porque
por ahi estdbamos hasta tarde viendo qué hacemos, como hacemos, cémo nos organizamos para
poder ayudar a cada caso particular” (Registro de desgrabacion del conversatorio 2021).

En discursos como éste, y en conformidad con lo que plantea Fuentealba Jara e
Imbarack Dagach (2014), se puede evidenciar que algunos docentes asumieron
significativamente el compromiso docente, sosteniendo un profesionalismo activo y una
implicacion social para con sus estudiantes, que se vio reflejado en la organizacion,
planificacion y eleccion de una metodologia de trabajo flexible que pudiera contemplar y alojar
las singularidades de cada caso particular. Sumado a esto, se recuperan los aportes Romero
Luna (2006) quien plantea que el trabajo docente no puede ser un trabajo de improvisacion, ya
que conlleva un gran compromiso y responsabilidad para con el otro. Sobre esto ultimo, se
puede destacar en los discursos del equipo docente, que muchos -a pesar de no tener ninguna
certeza de como iban a llevar a cabo su tarea-, asumieron con responsabilidad el objetivo de
sostener y continuar el afio académico, pese a las exigencias externas que se les presentaban.
Este punto se sostiene en ejemplos como el extracto siguiente:

Entonces nosotros como docentes creo que también nos vimos desbordados; no es que

la pasamos ‘wow’ porque habia que ser responsables con la escuela, que te mandaban

cosas, que te decian una cosa Yy al otro dia te decian otras, hasta Gltimo momento no

sabiamos si pasaban o no pasaban. (Registro de desgrabacion del conversatorio 2021)

Por otra parte, de acuerdo a la subcategoria efectos propios de la pandemia sobre la
tarea docente, y como ya se menciond se puede evidenciar claramente que el surgimiento de la

pandemia tensiono el escenario educativo de manera tal que estos docentes debieron desplegar
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un mayor esfuerzo en el trabajo con sus estudiantes, que, gracias a la interrupcion de las clases
presenciales, trascendié los limites del aula y mutd en una preocupacion por cada familia en
particular. En concordancia a los aportes de Fuentealba Jara e Imbarack Dagach (2014), quienes
plantean que el rol docente no se condice Unicamente con la transmision de la cultura, sino que
es un protagonista activo en los procesos de ensefianza y aprendizaje; este involucramiento
activo es el que le permitird moverse entre los limites y posibilidades de su tarea. Precisamente
esto se destaca en el trabajo docente analizado, en los testimonios compartidos que traslucen
que llevaron a cabo précticas situadas, que iban mas alld de la mera transmision de los
contenidos de la curricula; muchos se interesaron por cuestiones que exceden lo curricular, pero
que influyen igualmente en el aprendizaje.

Este punto se puede ver reflejado en discursos como el siguiente, compartido por una
docente de la institucion: “yo siempre les decia a las mamas, porque en mi caso trataba de
escuchar mucho a cada familia y contener cada situacion (...), no se podia hacer nada, pero
también habia que ponerse en el lugar del otro” (Registro de desgrabacion del conversatorio
2021). A partir de discursos de esta indole, se puede visualizar una actitud de preocupacion e
interés que se mantuvo como una constante en la practica de este equipo docente, puesta al
servicio de que la transmision y apropiacion de los aprendizajes tuviera lugar y pudiera
sostenerse de algun modo, lo que implicé atender a cuestiones que estaban mas alla del
cumplimiento de su tarea como docentes. En relacion a ello, otra docente expresaba lo
siguiente:

Bueno tuvimos que volver para atras, rever, hacer las actividades mas faciles, sencillas,

menos. O sea, N0 porque sea Mas van a aprender mas, entonces bajar las actividades,

tratar de darle vueltas. Todo eso también nos llevo un proceso, un tiempo para nosotras

de acomodarnos. (Registro de desgrabacion del conversatorio 2021)

Continuando en los margenes de este extracto, conviene recuperar los aportes que Rigo
y Ghiotti (2022) exponen sobre la mirada docente, haciendo alusion a que, si el foco de la
misma reposa en la idea de como ensefiar mejor para el estudiante, el efecto serd una respuesta
favorable y reciproca. A pesar de transitar tiempos dificiles y vertiginosos, se evidencio en
muchos testimonios que efectivamente el interes y la mirada del docente apuntaba a pensar y
repensar como llegar a los estudiantes, como transmitirles contenidos de manera tal que esa
transmision pudiera propiciar realmente procesos de aprendizaje en un contexto como ése. En
este punto del andlisis, es necesario destacar aquello que sostienen las autoras mencionadas
sobre la posibilidad de que el aprendizaje tenga lugar para construirse y reconstruirse,

dependiendo de las caracteristicas y dinamicas que el docente pueda -0 no- promover en los
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contextos de ensefianza. En ese sentido, es que se puede inferir que las practicas que el equipo
docente relaté y argumento en sus discursos, se corresponden con esta necesidad de buscar y
obtener respuestas por parte de los estudiantes, por minimas que fueran.

En estrecha vinculacion al desarrollo anterior, continuando con los lineamientos que
proponen Rigo y Ghiotti (2022) y en consonancia al constante replanteamiento de los objetivos
de la ensefianza y de las metodologias a utilizar por parte del equipo docente, se recupera el
siguiente extracto: “siempre me pregunto ;qué busco? ;Qué quiero que aprendan?” (Registro
de campo del proyecto de extensién 2021-2022). En ese punto, las autoras mencionadas
exponen que la manera de ensefiar, es decir, el posicionamiento que los y las docentes asumen
frente a la ensefianza, esta influenciado por las propias expectativas, vivencias, experiencias y
modos de establecer vinculos e interacciones con los demas. De esta manera, aquello expresado
por la docente, se volvié un factor coman en los didlogos del equipo docente en general, ya que
la preocupacion constante por llegar a sus estudiantes no radicaba Unicamente en el interés de
que los procesos de aprendizaje no se estancaran, sino también en el alcance y cumplimiento
de lo que este equipo consideraba primordial y necesario para el efectivo despliegue de su
propia labor. En relacion a ello, es que se considera que la modalidad de trabajo desplegado por
este equipo docente también responde a las propias necesidades, inquietudes, demandas y
expectativas que ellos portan.

Por otro lado, continuando con el foco puesto en la subcategoria que alude a los efectos
propios de la pandemia sobre la tarea docente, fue factible dilucidar una cuestion coincidente
en todo el equipo docente y que se puede ver reflejada en la siguiente expresion: “eso hizo que
tampoco nosotras tuviéramos horario para recibir” (Registro de desgrabacion del conversatorio
2021). De acuerdo a lo expresado por la docente, la falta de limites de horarios establecidos en
relacion al seguimiento curricular hacia que los mismos tuvieran que estar disponibles a toda
hora, velando por su rendimiento como docentes, ademas del de sus estudiantes. Asi es que el
tiempo de trabajo del equipo docente, pasé en muchos casos a depender también del tiempo
que disponian los estudiantes y sus familias.

Lo mencionado se relaciona con lo que plantean los autores Perdomo de Pérez y
Perdomo Suarez (2012) sobre como los y las docentes se acoplan a los diferentes fendmenos
que se presentan en el contexto. Esto sustenta la manera en que el equipo docente, fruto de un
modo particular de asumir su tarea y vocacion, se posiciond de forma tal que fue moldeando
las estrategias metodoldgicas, el desarrollo del disefio curricular, los horarios, los medios de
comunicacion con las familias, con el interés genuino de poder brindarles a sus estudiantes

herramientas que permitan la construccion de aprendizajes significativos. Este posicionamiento
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asumido frente a las dificultades que opuso el contexto, da cuenta de aquella conciencia critica
del contexto socio-educativo que plantea Traver Marti (2011), dejando a la vista su implicacion
y el compromiso con su tarea docente.

Por otro lado, los registros disponibles lograron traslucir algo de las emociones y
sentimientos que la pandemia causé y dej6 en este equipo docente a nivel subjetivo, tales como:
estrés, angustia, frustracion y sensaciones de incertidumbre. En ese sentido, las docentes
manifiestan: “todos estdbamos con esto de la incertidumbre porque no sabiamos realmente que
iba a pasar y bueno fue algo muy duro, feo, (...) no se le ocurrié creo que a nadie pasar por esto”
(Registro de desgrabacién del conversatorio 2021); “bueno yo pasé de todo, angustia, por ahi
cosas que me resigné, resignacion y empezar a disfrutar del momento que tenia ahi, tenia a mi
hijo” (Registro de desgrabacion del conversatorio 2021). En consonancia con estas
manifestaciones se puede inferir que la pandemia impacté directamente en lo emocional y
afectivo, lo que dificultdé ampliamente el desarrollo de la labor docente, generando grandes
niveles de agotamiento tanto fisico como psicoldgico. Esto lleva a reconocer el hecho de que
las exigencias -tanto propias como externas- a las cuales debia responder este equipo docente,
muchas veces anteponian la figura del docente como agente de la educacion a la del docente
como persona, con sus respectivas familias y hogares igualmente atravesados por una
pandemia. En otras palabras, los docentes se vieron ante la dificil posicion de ser docentes, a la
vez que madres y padres, con el trabajo y la educacion de sus hijos e hijas también en casa.

Por otro lado, en relacién a la subcategoria influencia de las condiciones de las practicas
de ensefianza, se puede analizar que, si bien la emergencia sanitaria dificulté el proceso de
ensefianza, ésta no fue Gnicamente la causante de las problematicas que hacen a la realidad de
las aulas de esta institucion educativa. A proposito, se puede visualizar que una de las
problematicas mas recurrentes antes y durante de la pandemia por COVID-19, es el ausentismo
por parte de los estudiantes. Esto se puede apreciar en extractos como los siguientes: “hay una
desorganizacion familiar, mucha inasistencia” (Registro de campo del proyecto de extension
2021-2022); “no es solo por culpa de la pandemia que los nifixs no avanzan, existe un contexto
que es frustrante; (...) son varios los factores que no nos ayudan a que los nifies asimilen los
contenidos” (Registro de campo del proyecto de extension 2021-2022). Ambos recortes
evidencian que existe un contexto por fuera de la crisis sanitaria que incide y repercute de una
manera negativa en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En este reconocimiento por parte del equipo docente, se ve reflejado aquello que plantea
Ibafiez Pérez (2019) sobre la complejidad que reviste a la practica docente, atravesada por

dimensiones sociales, politicas, econémicas, culturales, burocraticas, politicas, escolares y
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curriculares que hacen al contexto social particular de cada institucion y actor escolar. De este
modo, esto constituye una constante en la labor docente que a su vez se vio agudizada por las
transformaciones del contexto, lo que provocd otras nuevas necesidades y demandas
especificas, en los diferentes espacios (hogar, escuela, comunidad barrial).

En ese sentido, se puede inferir que las cuestiones anteriormente mencionadas, tanto las
condiciones preexistentes como aquellas que tensiond la pandemia, van moldeando las
condiciones de trabajo, teniendo gran repercusion sobre la persona del docente, generando un
cumulo de experiencias a nivel mental y emocional que pueden afectar el desarrollo de su labor.
Tal como expone Ibafiez Pérez (2019), dicha acumulacién no interfiere s6lo en un agotamiento
laboral sino también emocional y psicoldgico. Este autor también expresa que las condiciones
de las préacticas de ensefianza influyen, ademas -positivamente o negativamente- en el
compromiso docente. En ese punto, a pesar de reconocer las condiciones adversas en las cuales
este equipo docente debe realizar su tarea, es posible constatar que en ellos no se ve reflejado
el “sindrome del trabajador fundido” que comparte Kohen (2002, como esta citado en Geraci
Fontana, s.f) ya que -limitando este andlisis a la observacion de los testimonios disponibles-
tanto las emociones que aluden al estrés, a la incertidumbre y a la frustracion no parecen haber
afectado al equipo docente en cuanto a su actitud y posicién como agentes de la educacion. Por
el contrario, los mismos aseguran haberse visto en la necesidad de agotar recursos, herramientas
y practicas, demostrando un desempefio laboral atravesado por un sinfin de dificultades, pero
capaz de mantenerse continuo, sostenido y comprometido.

En alusion a este desarrollo, resulta oportuno el siguiente recorte que refleja cémo, a
pesar de las condiciones de trabajo, el equipo docente mantuvo su compromiso: “por ahi padres
que no podian hacer las actividades porque no sabian leer y escribir. Entonces mandarle un
audio explicando consigna por consigna” (Registro de desgrabacion del conversatorio 2021).
En sintesis, en tanto las condiciones contextuales influyen y repercuten en el equipo docente y
sus précticas, se infiere que este trabajo constante y sostenido por parte de los docentes fue
posible también gracias a las redes que se lograron tejer dentro de la escuela, que abarco desde
todos y cada uno de los docentes hasta los directivos: “acd hay mucho corazén, si no el sistema
te expulsa” (Registro de campo del proyecto de extension 2021-2022).

Por ultimo, la tercera subcategoria: implicacién docente, se puede contrastar en
comentarios de una docente sobre las vicisitudes de la pandemia: “nos toca intervenir en multi-
roles para los que quizas no fuimos preparados. Surgen por la vocacion, carifio, ante las
carencias: que son emocionales, nutricionales, motivacionales, de descanso” (Registro de

campo del proyecto de extensién 2021-2022). En este sentido, este fragmento permite

78



ejemplificar la actitud de rebusque y creatividad que se evidencio en reiterados testimonios del
equipo docente, frente a los obstaculos y adversidades que la pandemia contrajo y la
consecuente interrupcion de la presencialidad escolar. Junto a este testimonio, docentes de la
misma institucién sumaron sus voces compartiendo diferentes estrategias pensadas en relacion
al monitoreo para acompariar la escolaridad de sus estudiantes, pese a tener vedado el contacto
directo con ellos.

En este punto, se puede establecer un interjuego con lo observado en estos encuentros,
y lo expuesto por Etchegorry (2021) en su prologo escrito en el texto de Achaval y Olivieri
(2021), quien plantea que es precisamente en crisis como las que se desato en la pandemia por
COVID-19, donde la psicopedagogia puede atravesar a nuevas formas de hacerse y de hacer
escuela. Ahora bien, en este trabajo final se desarrollo la implicacion docente, siguiendo los
lineamientos de Fernandez y otros (2014), como el resultado de la influencia y ligazén que el
agente de la educacion sostiene con el sistema institucional, siendo éstos moldeadores de su
forma de ser, estar y hacer en dichas instituciones. Al ser ésta, ademas, una caracteristica
intrinseca del sujeto en tanto ser sociohistdrico y politico, en esta practica investigativa se
concuerda con Acevedo (2002), en que no es una propiedad manipulable, pero se activa en el
encuentro con el otro, con los grupos, con la institucion misma. Esto quiere decir que, si bien
la implicacion aparece aqui como algo inherente a todos, la infinidad de formas en que puede
construirse ese encuentro con el objeto del que habla Acevedo (2002, como esta citado en
Fernandez y otros, 2014), dotara a cada sujeto de su impronta singular.

Ahora bien, se recupera el argumento que sostiene este autor para hablar de
implicaciones en plural, basado en el caracter situado y Unico de cada sujeto, para orientar el
analisis de los testimonios de este equipo docente con una mirada atenta a las particularidades,
cuidando de no caer en el error de generalizar opiniones y posturas. En consecuencia, lo que se
observo en los registros fue una serie de distintos testimonios, que reflejan de cierta forma las
diferentes implicaciones -en plural- del equipo docente. En algunos casos, como en el expuesto,
los limites de la pandemia no implicaron sélo obstaculos e imposibilidades, sino que inspiraron
también transformaciones al interior de la practica docente, por parte de quienes asumieron un
rol activo en dicho contexto de incertidumbre.

En este sentido, a partir del andlisis, se reconoce que cada docente modifico su relacion
con su propia labor, lo cual implicé vincularse de un modo diferente al habitual, tanto con la
ensefianza como con el aprendizaje, intentando primero un acercamiento al estudiante y su
situacion, para luego poder desplegar estrategias acordes. En esta reinvencion de sus préacticas,

ademas de las estrategias alternativas, la preocupacion y comprensién sostenidas por el docente,
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implicé un trabajo que tuvo su foco en el otro, en la necesidad de conocer su realidad e
involucrarse con sus modos y posibilidades singulares de aprender.

Por otro lado, Rigo y Ghiotti (2022) plantean que la expectativa en el ensefiar tiene
incidencia en las formas de entablar redes vinculares. En los registros se evidencian ciertas
quejas vinculadas a la familia de los estudiantes, como la siguiente: “las familias no se implican,
que no hay respuesta de las familias, (...).no hay respuesta, la respuesta que yo quiero” (Registro
de campo del proyecto de extension 2021-2022). Aqui, y por la reiteracion con la que se
observan extractos similares a éste, se puede inferir que para los docentes existen problemas,
ajenos a su desempefio laboral, que obstaculizan su ensefianza, acentuandose especialmente en
la época del aislamiento obligatorio, en donde la mediacion de la familia se volvié una
condicion indispensable para poder sostener el seguimiento de sus estudiantes.

Ademas de la familia, varios docentes coincidieron en denunciar la ausencia del estado,
remarcando el poco acompafiamiento por parte de las autoridades encargadas de regir politicas
publicas de educacion:

Otra docente plantea que la revision de la metodologia de aprendizaje debe cambiar, se

debe pensar en dispositivos de aula taller, ‘pero como el estado te pide que trabajes

contenidos, y que pasen de afio sin saber nada, no podés trabajar otro dispositivo'.

(Registro de campo del proyecto de extension 2021-2022)

Sobre estos testimonios, se puede inferir que, ante esta disconformidad compartida
por muchos docentes, en lo que tiene que ver con el poco acompafiamiento por parte de otras
entidades sociales responsables de acompafiar la educacién de sus estudiantes, el equipo
docente responde a las exigencias laborales y contextuales de diferentes maneras. Por un
lado, hubo discursos que gravitaron alrededor de la falta, trasluciendo una actitud enfocada
en sefialar a quienes corresponde la culpa por los objetivos no cumplidos, por la
imposibilidad de llevar a cabo la tarea de educar, por los obstaculos hallados en el camino.
Por otro lado, paralelamente a estas denuncias, se pueden apreciar también algunos discursos
que traslucieron una genuina intencién de compensar esa falta en el reconocimiento de la
propia responsabilidad en ese escenario escolar, reafirmando su implicacion con la
educacion de esos estudiantes, desde la asuncion del propio rol como docentes.

Esta actitud compensatoria, en consonancia con aspectos ya resaltados en este
andlisis, se ve reflejada en el empinado camino de reinventar las practicas educativas que se
encararon dentro de este equipo docente, especialmente en lo concerniente a la adaptacion
de los dispositivos curriculares y al vinculo y seguimiento para con las familias. En estas

estrategias es que se encuentra reflejada la implicacion docente, en tanto manera personal de
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mirar y pensar la institucion y su papel dentro de ella, ademas de la propia responsabilidad
con la tarea profesional. En este analisis, se puede destacar que muchas de las implicaciones
evidenciadas dentro de este equipo docente fueron asumidas desde la corresponsabilidad, y
desde el reconocimiento de su participacion como soporte fundamental de las trayectorias

escolares.

5.2.3 Analisis de la categoria “vinculo educativo”

Para culminar con el analisis de las categorias, es menester destacar que la presente
categoria se encuentra intimamente relacionada con la categoria: compromiso docente. De esta
manera, diferenciarlas permite analizar el acto educativo independientemente del contexto
familia-escuela, lo que posibilita indagar como el equipo docente sostiene las trayectorias
escolares. A continuacion, se explicita el andlisis de la categoria correspondiente al vinculo
educativo, que se desglosa a su vez en la subcategoria que refiere al equipo docente.

Primeramente, resulta conveniente iniciar este analisis a partir de un recorte en donde
se puede reconocer como el equipo docente asume su rol como agente de la educacion. En ese
sentido, una de las docentes expresa que

Estamos tratando este afio de hacer lo mejor posible para rescatar algo de lo que se hizo

y de lo que no se hizo también, estamos tratando de hacer del 2021, dos afios juntos por

un monton de cuestiones. Por los nifios que no tuvieron ningun tipo de conectividad o

comunicacion pedagogica con la escuela. (Registro desgrabacion del conversatorio

2021)

Este discurso permite poner el acento en una cuestion fundamental: sin los agentes de
la educacién, no hay acto educativo posible, ya que es una de las partes primordiales de
construir, propiciar y sostener el vinculo educativo. A su vez, en este acto educativo se vuelve
indispensable el deseo, como el impulso motor de la ensefianza y aprendizaje, tal y como lo
expresa Fazio (2013). En relacion a ello, en extractos como el recuperado anteriormente, se
pude evidenciar ese deseo -como motor de la ensefianza- en el arduo trabajo por llegar a los y
las estudiantes, a través de la puesta en marcha de diferentes estrategias, metodologias y
propuestas de trabajo que posibilitaron la continuidad de su aprendizaje. En este punto se habla
de “arduo trabajo”, en referencia no solo a las constantes adaptaciones y readaptaciones que
desplego el equipo docente, sino también a aquello que sucedia en el intento de contemplar las
situaciones particulares de sus estudiantes y sus familias. Es decir, que también puede
observarse como resaltan la importancia y la necesidad de trabajar sin desentenderse de aquellas

contingencias que atravesaban la realidad de cada uno de sus estudiantes, cuestion que se puede
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apreciar en el siguiente extracto: “Antes ibamos a tomar mates con los padres, pero hoy tengo
que cuidarme y cuidar mis pertenencias (robos, malos ratos). Hacemos citas, se elaboran actas.
También se trabaja con asistente social” (Registro de campo del proyecto de extension 2021-
2022).

En vinculacién al analisis que precede, a pesar de la disposicién que muestra el equipo
docente, las cuestiones mencionadas se les presentaban como dificultades y desafios constantes
que se interponian en el sostenimiento del acto educativo. Asi, expresiones como “al nifio no lo
mandan a la escuela, ;como trabajas los contenidos?” o “las docentes de materias especiales
dicen ‘llega el dia jueves y no vienen a clase, porque es dia de materias especiales’ (Registro
de campo del proyecto de extension 2021-2022) permiten evidenciar como la problemaética
recurrente de la que hablan (ausentismo), aparece como algo disruptivo en la ensefianza y
transmision de los contenidos escolares. Asi, con la mirada puesta directamente en las madres
y los padres, se responsabiliza de una manera recurrente a las familias por tratarse de una
situacién habitual contra la que ellos luchan desde antes de la pandemia. De tal forma, se puede
inferir que para el docente este ausentismo es una de las razones que condicionan el
desenvolvimiento fructifero de su tarea y el sostenimiento de las trayectorias escolares, ya que
no pueden sostener ninguna dindmica curricular, ni trabajar los contenidos.

A esto se le suman, como ya se detalld, todas las cuestiones agravadas a raiz de la
pandemia, afectando el vinculo educativo en tanto que, comprendido éste desde los lineamientos
de Nufiez (2003) y Fazio (2013), implica una constante interaccion dialdgica, entre tres partes:
sujeto de la educacion, agente de la educacién y contenidos escolares. Por este motivo, a pesar
de que es el deseo de este grupo docente el que posibilita que el vinculo no se fragmente en su
totalidad, no alcanza simplemente con la presencia de las partes, sino que es imprescindible que
exista una disponibilidad y un involucramiento con el papel de cada uno. Por ello, en ese caso,
a través del dialogo del equipo docente se puede inferir que, a pesar de su plena predisposicion,
disponibilidad y deseo, les resultaba igualmente dificultoso poder mantener el vinculo de una
manera equilibrada y arménica, que permitiera que tanto la transmision como la apropiacion de
los conocimientos tuviera lugar.

Asimismo, a partir de destacar que el vinculo se sostiene en la presencia, pero también
en la disponibilidad real de cada una de las partes, el equipo docente de esta escuela se convirtid
en un pilar fundamental, a pesar de la adversidad. A partir de aquello que expresan las docentes,
una de las psicopedagogas empatiza con las situaciones que han tenido que vivenciar, resaltando
este desafio que impuso la pandemia: hacerse presente en la ausencia. En tal sentido, esta
psicopedagoga expresa:
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El no poder tener contacto directo con los docentes y con los nifios, 10s nifios no se han

sentido motivados o demandados desde algun lado, no es lo mismo tener que responder

a una fotocopia que responder a una persona de carne y hueso. (Registro de

desgrabacion del conversatorio 2021)

En vinculacion al andlisis que se viene desarrollando, se logra evidenciar la importancia
de un otro que sostenga al vinculo educativo, tal y como lo expresa Fazio (2013), pero la
presencia de ese otro no se remite solamente al espacio fisico, sino que va mas alla, lo
trasciende. Por ello, en base a todos los extractos recuperados anteriormente, es posible inferir
que es justamente eso lo que la pandemia vino a poner en tension: los docentes -en su constante
busqueda de alternativas para llegar a sus estudiantes- se encontraron cara a cara con cuestiones
que hacen reconocer y revalorizar los espacios de la escuela como fundamentales e
insustituibles. Espacio que a la vez que se construye en el lazo, en el vinculo con los pares; un
vinculo que se hace presente y se sostiene si se lo nutre y se lo trabaja diariamente,
independientemente de si es mediante la presencialidad o la virtualidad.

Anteriormente, se hizo alusion a formas de trabajar que llevaron a cabo las docentes,
agotando recursos Yy alternativas. En ese sentido, algunas docentes expresan que optan por
mandar fotos de las tareas mediante la aplicacion WhatsApp, mientras que otra expresa lo
siguiente: “yo ya que el padre no se va a interesar, les digo a los chicos que cuenten en la casa
qué aprendieron hoy”, a su vez, otra comenta: “yo me voy para el lado de tios, abuelos,
madrinas, porque por ahi encuentran mas respaldos varios de ellos: ‘pidale a la abuela que le
compre la tijerita’”. (Registro de campo del proyecto de extension 2021-2022). A partir de estas
expresiones, entonces, se puede apreciar cual fue y como fue el trabajo estratégico que
realizaron con el fin de sostener las practicas educativas. En relacion a ello, se puede constatar
que es esta labor estratégica la que permitié que los estudiantes estuvieran acompariados.
Ademas, la basqueda y el acercamiento a otros adultos, distintos a los padres y madres,
demuestra que para el equipo docente tiene un valor fundamental el acompafiamiento de otros
adultos, ya que colabora con el efectivo despliegue de su labor; a la vez que facilita que los
procesos de aprendizajes puedan ponerse en marcha.

Por ultimo, para finalizar esta categoria y acercar una interpretacion que contribuya a
todo su analisis, se aprecia que el trabajo realizado por parte del equipo docente concluye en un
“monitoreo”, como la herramienta y estrategia mas eficaz que han encontrado, segin sus
propios decires: “atendemos las necesidades particulares de cada estudiante, los vamos
monitoreando” (Registro de campo del proyecto de extension 2021-2022). A lo largo del

recorrido por los registros, se logrd visualizar que optaron por medios de comunicacion
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extraoficiales como lo fueron el e-mail personal y la aplicacién de WhatsApp (conformando
grupos con padres, grupos con docentes y entablando chats individuales con padres). Este
monitoreo no sélo posibilitd que a sus estudiantes les llegase el contenido a trabajar, sino
también permitié tener un acercamiento a las dificultades, necesidades y demandas tanto del
estudiante como de sus familias. El equipo docente se vio en la situacion de ir superando
barreras constantemente, sin oponerse, mas alla de que se puedan apreciar ciertas
incomodidades y quejas por parte de éste. En relacidn a esto, se infiere que la mayoria no dejé
de intentar cumplir con su tarea, pero no porque fuera lo que correspondia o lo que les exigia
el Ministerio de Educacion, sino por un real interés en no dejar a sus estudiantes a la deriva,
reconociendo su vulnerabilidad ante la inhospitalidad del contexto.

Ahora bien, una vez realizado hasta aqui el analisis de las categorias, y con el proposito
de reflejar el recorrido de este trabajo final en consonancia a las preguntas y objetivos que lo
orientaron, en el proximo apartado se recupera el lineamiento que ordeno la sistematizacion
precedente, en conformidad con las etapas de sistematizacion que expone Merel (2004), para
poder continuar efectivamente con la culminacion de la segunda etapa, en su cuarto y ultimo
paso metodologico: la sintesis de los aprendizajes. A su vez, se pondra en dialogo la ultima

etapa correspondiente a la comunicacion de los aprendizajes.
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Conclusiones

A continuacion, se expondran ordenadamente los resultados y las reflexiones a las que
se pudo arribar, en base a la investigacion realizada. Cabe destacar que, en conformidad con la
modalidad que se sostuvo a lo largo de todo el escrito, no se pretende dar cuenta de conclusiones
cerradas ni resultados cabales sobre la linea de indagaciéon que gui6 la presente préactica
investigativa. Al contrario, el proposito de este compendio es el de divulgar y aportar
observaciones y consideraciones que susciten nuevos interrogantes, dejando la puerta abierta a
futuros trabajos afines, y dandole continuidad a una linea de investigacion que esté lejos de ser
acabada en los limites de este trabajo final.

El quehacer psicopedagdgico es llamado a hacerse presente y puede ser desplegado en
diversos ambitos y a partir de diferentes modalidades. Partiendo del proceso reflexivo que
implicé la construccion de este trabajo final, se sostiene que uno de los aspectos fundamentales
que caracterizan a la préctica psicopedagégica se sustenta precisamente en la multiplicidad de
horizontes en los que encuentra la posibilidad de involucrarse. Es este rasgo especifico el que
dota a la psicopedagogia de una de sus cualidades distintivas: su versatilidad. Una versatilidad
que funciona no tanto como la facilidad de adaptacion a situaciones diversas, sino como la
capacidad de situarse enteramente en contextos desconocidos, abandonando las certezas de lo
presupuesto y construyendo intervenciones desde cero, en completa sintonia con las
necesidades del entorno.

En el arduo camino hacia la consecucion de este proposito, resulta imprescindible una
constante lectura y relectura de la realidad, una labor de pensar y repensar las estrategias de
accion, una construccion y reconstruccion de las intervenciones que permite, incluso, trascender
los espacios y los limites de lo esperado y lo solicitado, para reinventarse en la novedad que
reviste cada campo particular, especialmente en tiempos de crisis como el presente. Hablar de
versatilidad en estos contextos supone ineludiblemente movimiento; un hacer y ser con el otro
que no se estanque en el mero reaccionar, sino que rebusque, indague, escuche, cuestione,
movilice y se deje movilizar, instaurando un espacio donde las transformaciones puedan tener
lugar.

Dicho esto, se puede mencionar el objetivo general de este trabajo final; alusivo a
indagar, analizar y sistematizar las intervenciones psicopedagdgicas vinculadas al trabajo con
el compromiso docente, para realizar una primera conclusion referida a esta caracteristica
elemental de la psicopedagogia. Al respecto, se observd que dichas intervenciones ofrecieron
al equipo docente la posibilidad de pensarse a si mismos y a sus practicas desde un lugar

diferente, por fuera de los escenarios y tiempos acostumbrados del aula, convirtiéndose en una
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oportunidad para detenerse y mirar hacia el interior de sus clases, de las maneras y modalidades
particulares que impregnaban sus propias practicas de ensefianza. Esta mirada introspectiva
solo es posible cuando se habilita un espacio que medie entre el docente y su labor, posibilitando
una pausa en la cotidianeidad, que muchas veces favorece la automatizacion del ejercicio
profesional, el hacer por inercia y el desgaste en la tarea de ensefiar.

En este punto, es menester reconocer la utilidad del proceso de sistematizacién de
experiencias en el trabajo de indagacion que se llevo a cabo mediante esta practica investigativa
como propiciadora de un analisis preciso, basado en la comprension e interpretacion critica y
reflexiva de los registros. En efecto, la sistematizacion de experiencias albergo el tratamiento
de temaéticas estrechamente ligadas a la psicopedagogia, asi como posibilité también ampliar el
abanico tedrico con otros constructos conceptuales complementarios a esta disciplina, que
enriquecen la mirada sobre la tarea profesional. Desde lo dicho, otra observacion factible en el
marco del trabajo realizado, es la de destacar el valor de esta herramienta de investigacion para
el campo de la psicopedagogia como un recurso valioso en la produccion de nuevos
conocimientos.

De este modo, se pudo reflexionar sobre la pregunta: ;Qué intervenciones
psicopedagdgicas se han realizado entre julio de 2021 y julio 2022, en el marco del proyecto
extensionista titulado “el acompafiamiento de las trayectorias escolares, en tiempos de COVID-
19 en sectores cordobeses vulnerados en derechos”, vinculadas al trabajo con el compromiso
docente en el centro educativo ubicado en la zona sur de Cérdoba? De esto, cabe destacar que
un factor comdn en estas intervenciones, que encamino el trabajo con el compromiso docente,
fueron las preguntas que acompanaron las diferentes actividades propuestas. Recursos como el
del ovillo de lana y las lecturas compartidas por parte del equipo psicopedagdgico, ademas de
habilitar un espacio de dialogo y escucha, apuntaron a interpelar al docente en lo respectivo a
su profesion. Este espacio albergd sus opiniones, testimonios y sentires singulares,
permitiéndoles encontrarse en las palabras ofrecidas por otros y hacerlas propias; generando un
soporte alrededor del cual construir sus propios discursos, desde donde asumirse como
protagonistas activos de lo vivido.

A partir de ello, fue posible que el equipo docente caracterizara su propio compromiso
para con la ensefianza y sus estudiantes, reconociendo que siempre han enfocado sus esfuerzos
hacia este mismo horizonte, pero pudiendo -a raiz de los encuentros- reflexionar en pos de la
resignificacion de ciertas cuestiones. Entre ellas; la manera en que se implicaban como docentes
en la realidad de los estudiantes y sus familias, y también la forma en que concebian la

recurrencia de problematicas como el ausentismo y la desigualdad social. A pesar de que tales
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dificultades formen parte de la realidad escolar, la posibilidad de poner en palabras lo que
incomoda, lo que falta, ademas de poder manifestarse en comunién con los pares y demas
actores de la escuela, propicio en el equipo docente el sentimiento de ser escuchado,
acompafado y reconocido. Se sostiene aqui, -y en consideracién de que espacios de sostén
como el que se pudo instaurar aqui potencian y promueven procesos emancipatorios y
autonomos en el sujeto de intervencidn- que estas practicas contribuyeron a promover el
empoderamiento de este equipo docente en su deseo de ensefiar.

Por otro lado, en relacién al primer objetivo especifico, referido a recuperar y revalorizar
el trabajo entre el equipo docente y el equipo psicopedagdgico en torno al compromiso docente,
se considera que esta interaccidn entre ambas partes instaurd un espacio donde los docentes
pudieran movilizar, elaborar y reelaborar aquellas cuestiones cotidianas que irrumpen en la
propia labor y repercuten en el compromiso docente. En alusion a la dinamica que dirigia los
encuentros, se rescata la nocion de andamiaje para representar el rol que ocuparon las
psicopedagogas en este espacio, oficiando como apoyo transitorio que le permitiera a los
docentes desandar lo recorrido, encontrando en los conversatorios un lugar seguro en donde
reposar las inseguridades, expectativas, presiones y miedos que genera el desafio de educar. Un
punto de apoyo sobre el cual moverse sin desorientarse ni perder el rumbo que como docentes
comparten.

Lo mencionado permite pensar sobre una de las subpreguntas que orienta este trabajo
final: ;Como se trabaja la cuestion del compromiso docente en la interaccion entre el equipo
psicopedagogico y el equipo docente?; dando cuenta que si bien es una cuestion que no se
trabaja explicita ni conscientemente desde ninguna de las dos partes, se considera que el
compromiso docente pudo ponerse de manifiesto y trabajarse, a partir de tratar y situar la mirada
sobre el momento socio-histérico que atraveso al mundo entero, y particularmente a la figura
del docente. Por ello, se comprende que esta situacion critica que vino a conmover este
compromiso docente -dando lugar a posibles replanteamientos y resignificaciones- permitid
que el despliegue del trabajo psicopedagdgico en aquellos horizontes se convirtiera en una
especie de “entretiempo”. Mientras que la realidad escolar continuaba siendo la misma con
todas sus particularidades; las intervenciones posibilitaron ese “entre”, en otro momento y
espacio que alberga a los docentes y su cotidianeidad, a la vez que los invita a repensarla.

Por altimo, se aborda el segundo objetivo dirigido a examinar las posibles reflexiones
suscitadas en el equipo docente, a partir del trabajo vinculado al compromiso docente. En este
punto conviene hacer algunas apreciaciones ya que, como se menciond anteriormente, dicho

constructo tedrico a analizar fue el desafio que asumid este trabajo final. Por ende, no se
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lograron registrar reflexiones explicitas y especificamente en alusion al compromiso docente,
asimismo se consideran como posibles reflexiones técitas a aquellas expresiones contenidas en
las conversaciones de los docentes y compartidas a modo de sintesis de lo acontecido, al
finalizar cada encuentro. Es asi que, a partir de estas sintesis propiciadas por las intervenciones
de las psicopedagogas, se logré entrever en reiteradas ocasiones la importancia y la necesidad
de llegar al otro y la urgencia de un acompafiamiento sostenido; no solo de docentes hacia
estudiantes, sino también de una interaccion reciproca para con el equipo docente, ya que es
esa reciprocidad e interaccion la que promueve, contiene y aloja a los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Esto permitio ver el compromiso docente reflejado en cada una de las personas
participantes, y reafirmar que no se constituye y sostiene sélo a partir de la vocacion, sino que
también se encuentra influenciado por diferentes aspectos sociales, culturales, psicologicos y

politicos, que lo van transformando y condicionando constantemente.

Consideraciones finales

En este trabajo convergen los esfuerzos y el interés por poner de manifiesto las
vicisitudes que envuelven y constituyen a la psicopedagogia -en tanto disciplina- en la
actualidad. Es interesante destacar que tiempos de crisis, como el que marco un antes y un
después del advenimiento de la pandemia por COVID-19 en el mundo, originan problematicas
nuevas, pero también brindan la oportunidad de alumbrar cuestiones ya instaladas, susceptibles
de ser miradas, escuchadas y reconsideradas. Cuestiones que siempre existieron, pero que
contingencias de este calibre vienen a desenmascarar. En este sentido, son estas contingencias
las que atraviesan a los sujetos e instituciones sociales en su subjetividad, a la vez que
conmueven e interpelan a la disciplina en general. Ahora bien, de acuerdo a estas reflexiones
se problematiza la siguiente cuestion: ;Cdémo acompariar al otro en tiempos de crisis donde
también se ponen en jaque los modos de hacer psicopedagogia, en tanto quehacer desplegado
por un sujeto historico, social y cultural, con un singular recorrido personal, académico y
profesional?

Sobre la base de lo desarrollado hasta aqui, dicho interrogante se construye y se
comparte no con la intencion de arribar a una respuesta acabada y exacta, sino con el interés de
generar un nuevo terreno de debate que pueda motivar, a su vez, nuevas reflexiones y nuevos
argumentos. Sin embargo, atendiendo a la idea de que las respuestas pudiesen servir al lector,
no como certezas y soluciones sino como fuente y punto de despegue hacia reconsideraciones
mas profundas sobre el tema, se propone una respuesta posible: la reflexion constante y

continua. S6lo una actitud predispuesta a la construccién, deconstruccién y reconstruccién
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permanente de lo que se sabe, puede sostener un trabajo abierto a la infinidad de cambios y
transformaciones que convulsionan la realidad del mundo y del ambito tan basto en que la
psicopedagogia puede hacer mella.

De acuerdo con esto, el proposito esta en invitar a pensar, preponderando y ejercitando
una actitud de reflexion permanente; que mantenga la intervencion psicopedagdgica en una
posicion de flexibilidad suficiente como para que el impacto de las diferentes realidades no la
quebranten ni la dejen sin utilidad para quienes la necesiten. De esta manera, el interrogante
planteado puede encontrar tantas respuestas como la multiplicidad de circunstancias en que
pueden desplegarse los modos de hacer psicopedagogia.

En lo desarrollado hasta aqui se convoca a revalorizar los tiempos de crisis como
momentos de transformacion, renovacién y evolucion, que -con la accion y predisposicion
adecuadas- pueden funcionar como puentes hacia nuevas posibilidades de progreso y
crecimiento. Se hace alusion aqui, a la clase de desarrollo, en términos de desenvolvimiento
individual y social, que s6lo puede alcanzarse desde un pleno conocimiento y reconocimiento
del pasado, para abrazar el presente a partir de un entendimiento y comprension mas cabales y
autonomos, en pos de un futuro que aloje y contemple a todas las personas; a sabiendas de que
el futuro es hoy.

Finalmente, resulta interesante destacar que se reconoce a este proceso, caracterizado
por la remocién de certezas y la instalacion de preguntas que incomodan y movilizan, como
uno de los grandes desafios que caracterizan y motorizan el quehacer psicopedagogico,
propiciando la trascendencia de paradigmas, practicas y discursos que ya no se adecuan a las
demandas y necesidades expresadas en los modos de ser y estar del hoy. De esto mismo deviene
una ultima consideracién, que apunta a la necesaria y permanente actualizacion y capacitacion
por parte de las personas que ejercen la psicopedagogia, en tanto quehacer ético y profesional,
para no desplegar practicas descontextualizadas que obstaculicen el acompafiamiento y cuidado

de los procesos del otro.
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Anexo 1: Matriz de entrada utilizada para la sistematizacion de

experiencias

CATEGORIAS

EXTRACTOS DE LOS REGISTROS

ROL
PSICOPEDAGOGICO

- “Como somos psicopedagogas, nuestra tarea tiene que ver de
qué manera vamos aprendiendo. Uno de los lugares de
aprendizaje es la escuela. En lo particular nos interesa como
aprenden los nifios y nifias que van a la Escuela Primaria. Pero
si sabemos que los nifios y nifias que van a la escuela primaria,
la tarea del aprender no es solamente de ellos, sino que esta
sostenida por nosotros, la gente grande, los adultos. ” (Registro
de desgrabacién del conversatorio 2021)

- Entonces desde ahi que nos preguntamos y decidimos
comenzar estas conversaciones con los grandes que
acompaiamos el aprender de los chicos en la escuela.”
(Registro de desgrabacién del conversatorio 2021)

- El proyecto surge de la inquietud que generaba la cantidad de
derivaciones que recibia el Cabred, siempre de las mismas
escuelas. A partir de la intervencion de este proyecto, estas
cuestiones han mermado. Sin embargo, se sigue viendo a las
profesionales como licenciadas que van a corregir casos
puntuales. Para resolver conflictos. (Registro de campo 2022.
Reunion con las integrantes del proyecto extensionista)

- A plantea que encontrarnos implica conversar de lo que nos
pasa para poder acompafiarnos, que no venimos a dar
respuestas, que justamente queremos construir propuestas que
permitan pensar lo que ha venido sucediendo en las
trayectorias de les nifies, sus familias y docentes. (Registro de

campo del proyecto de extensién 2021-2022)
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-“Para ir haciendo como un cierre de este primer encuentro, la
idea es que ahora cada uno va a ir diciendo algo, un par de
palabras, que representen como se han sentido en este tiempo
de tantas dificultades, dos palabras por lo menos. Y después
también una o dos palabras mas en relacion a como se han
sentido en este encuentro donde hemos podido compartir lo
que vivencian ¢si? La estrategia va a ser con el ovillo, yo se lo
tiro a la mamad, la mama lo recibe.” (Registro de desgrabacion
del conversatorio 2021).

-“Como las cuestiones que tienen que ver también con los

adultos, ¢no? ¢Coémo hacemos los adultos para, en ese caos,

armar algo lo mas saludable posible para poder acompafar a los

nifos, ;no?” (Registro de desgrabacion del conversatorio 202
- “:Coémo miramos las problematicas hoy? ;Qué lugar le da la
escuela a esas problematicas? ;COmo representarias a través
del dibujo la relacion que se establece con la familia y usted
como docente del grupo? ¢(Qué dibujaria la familia de ésta
relacion ?7”°(Registro de campo del proyecto de extension 2021-
2022)

-“Poder compartir con ellos como ingresan sus estudiantes a
nuestros espacios terapéuticos y coémo desde el departamento
pensamos en un trabajo que pueda dialogar la escuela, las
familias y nosotras, pensando en acompafiar las trayectorias
escolares de les nifies en , durante y después de la pandemia.”

(Registro de campo del proyecto de extension 2021-2022)

Subcategoria Intervenciones psicopedagdgicas en la
escuela:

- “Lectura del capitulo del Principito. Cap XXI ”’(Registro

de campo del proyecto de extension 2021-2022)
-Presentacion de preguntas: 2-;Como renovar el compromiso
docente, docente-familia?;Para qué estamos en estos

espacios, y cuél es el rol de la escuela? ;Qué hacemos con

1)
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esas denuncias, cuando llega un extranjero? ¢El lugar del
adulto en las practicas de cuidado?;El sentido de estar aqui
ahora? (Registro de campo del proyecto de extensién 2021-
2022)

-"Lectura del cuento La uva y el vino, de E. Galeano”.
(Registro de campo del proyecto de extension 2021-2022)
-“la charla esta muy buena porque conoces la experiencia

que ha tenido cada uno, lo que ha vivido cada uno. Y nos
conocemos tanto como docentes qué es lo que pasamos
nosotros como docentes y qué es lo que han pasado ellos
como padres. Entonces, la verdad que a mi me gusto la
charla”. (Registro de desgrabacion del conversatorio 2021)

- “Esta bueno poder ponerlo en una charla, en discusiones, no
se, sobre la mesa y decir yo tambien la pase mal, yo tambien
senti esto, senti aquello o me senti desbordado. Todos hemos

b

pasado por esas emociones habidas y por haber. ” (Registro

de desgrabacién del conversatorio 2021)

COMPROMISO
DOCENTE

- “Pero bueno, también es un desafio, porque por ahi estdbamos
hasta tarde viendo qué hacemos, cémo hacemos, cédmo nos
organizamos para poder ayudar cada caso particular.” (Registro
de desgrabaciéon del conversatorio 2021)

-”Entonces nosotros como docentes creo que también nos
vimos desbordados; no es que la pasamos “wow” porque habia
que ser responsables con la escuela, que te mandaban cosas,
que te decian una cosay al otro dia te decian otras, hasta ultimo
momento no sabiamos si pasaban o no pasaban”. “ Fue un
caos, el ministerio fue un caos.” (Registro de desgrabacion del

conversatorio 2021)

Subcategoria efectos propios de la pandemia en la tarea
docente :
- “Yo siempre les decia a las mamas, porque en mi caso trataba

de escuchar mucho a cada familia y contener cada situacion
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porque a mi a veces si me contaban las situaciones por las que
pasaban. Sinceramente me partian el alma, o sea, no podia
exigirles que, entre la situacién que estaban viviendo, exigirles
que hagan la tarea y a veces ni siquiera entendian lo que vos le
estabas mandando. Porgque no son docentes, porque no tienen la
obligacion, esta bien en un contexto de pandemia, no se podia
hacer nada pero también habia que ponerse en el lugar del otro.
” (Registro de desgrabacién del conversatorio 2021)

- “Bueno tuvimos que volver para atras, rever, hacer las
actividades mas faciles, sencillas, menos. O sea, no porque sea
mas van a aprender mas, entonces bajar las actividades, tratar de
darle vueltas. Todo eso también nos llevd un proceso, un tiempo
a nosotras de acomodarnos. ” (Registro de desgrabacion del
conversatorio 2021)

-“Siempre me pregunto ;qué busco?;Qué quiero que
aprendan?” (Registro de campo del proyecto de extension
2021-2022)

- Docente: “Eso hizo que también nosotras no tuviéramos horario
para recibir” (Registro de desgrabacion del conversatorio 2021).
- “ Todos estdbamos con esto de la incertidumbre porque no
sabiamos realmente que iba a pasar y bueno fue algo muy duro,
feo, 0 sea nunca nos esperamos Vvivir una pandemia, no se le
ocurrié creo que a nadie pasar por esto.” (Registro de
desgrabacion del conversatorio 2021)

-Docente: “Bueno yo pasé de todo, angustia, por ahi cosas que
me resigne, resignacion y empezar a disfrutar del momento que
tenia ahi, tenia a mi hijo”. (Registro de desgrabacion del

conversatorio 2021)

Subcategoria Influencia de las condiciones de las préacticas
de ensefianza:
- “Hay una desorganizacion familiar, mucha inasistencia.

(Registro de campo del proyecto de extension 2021-2022)
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-““ no es por culpa de la pandemia que los nifixs no avanzan,
existe un contexto que es frustrante”; “uno llega al limite, que
entienden que son varios los factores que hacen que no nos
ayudan a que los nifies asimilen los contenidos.”(Registro de
campo del proyecto de extension 2021-2022)

- “Por ahi padres que no podian hacer las actividades porque no
sabian leer y escribir. Entonces mandarle un audio explicando
consigna por consigna.” (Registro de desgrabacion del
conversatorio 2021)

-Testimonio de un docente: “Aca hay mucho corazon, si no el

sistema te expulsa.” (Registro de campo del proyecto de

extension 2021-2022)

Subcategoria de implicacion docente:

- “Nos toca intervenir en multi-roles para los que quizas no
fuimos preparados. Surgen por la vocacion, carifio, ante las
carencias: que son emocionales, nutricionales, motivacionales,
de descanso.” (Registro de campo del proyecto de extension
2021-2022)

-” las familias no se implican, que no hay respuesta de las
familias, que los chicos no van a la escuela porque sus mamas
estan de resaca o priorizan dormir, pierden los libros ... .no hay
respuesta, la respuesta que yo quiero”(Registro de campo del
proyecto de extension 2021-2022).

- “otra docente plantea que la revision de la metodologia de
aprendizaje debe cambiar se debe pensar en dispositivos de aula
taller, “pero como el estado te pide que trabajes contenidos, y que
pasen de afio sin saber nada, no podes trabajar otro dispositivo.”

(Registro de campo del proyecto de extension 2021-2022)

- “ Estamos tratando este afio de hacer lo mejor posible para
rescatar algo de lo que se hizo y de lo que no se hizo también,

estamos tratando de hacer del 2021, dos afios juntos por un

monton de cuestiones. Por los nifios que no tuvieron ningun tipo
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VINCULO
EDUCATIVO

de conectividad o comunicacion pedagdgica con la escuela.”

(Registro de desgrabacién del conversatorio 2021)

-Antes ibamos a tomar mates con los padres, pero hoy tengo que
cuidarme y cuidar mis pertenencias (robos, malos ratos).
Hacemos citas, se elaboran actas. También se trabaja con
asistente social. (Registro de campo del proyecto de extension
2021-2022).

- “Al nifio no lo mandan a la escuela, ;como trabajas los
contenidos?”’; ”las docentes de materias especiales dicen “ llega
el dia jueves y no vienen a clase, porque es dia de materias
especiales” (Registro de campo del proyecto de extension 2021-
2022).

-Psicopedagoga: “El no poder tener contacto directo con los
docentes y con los nifios, los nifios no se han sentido motivados
0 demandados desde algin lado, no es lo mismo tener que
responder a una fotocopia que responder a una persona de carne

y hueso.” (Registro de desgrabacion del conversatorio 2021)

- “Implementar estrategias: yo ya que el padre no se va a interesar,
les digo a los chicos que cuenten en la casa qué aprendieron
hoy.”; “Yo me voy para el lado de tios, abuelos, madrinas, porque
por ahi encuentran mas respaldo varios de ellos: “pidale a la
abuela que le compre la tijerita”, por ej.”; “Yo mando fotos de las
tareas por el grupo de whatsapp.” (Registro de campo del
proyecto de extension 2021-2022).

-“Implementar estrategias: yo ya que el padre no se va a interesar,
les digo a los chicos que cuenten en la casa qué aprendieron
hoy.”; “Yo me voy para el lado de tios, abuelos, madrinas, porque
por ahi encuentran mas respaldo varios de ellos: “pidale a la
abuela que le compre la tijerita”, por €j.”; “Yo mando fotos de las
tareas por el grupo de whatsapp.” (Registro de campo del
proyecto de extension 2021-2022).

-”Atendemos las necesidades particulares de cada estudiante, los

vamos monitoreando.” P. ;Como llevar adelante esto del
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monitoreo? (Registro de campo del proyecto de extension 2021-
2022).
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Anexo 2: Registro de campo del proyecto 2021 -2022

El documento fue alterado para resguardar la identidad de la institucion educativa y de las

personas implicadas en los encuentros.

Evento:ler encuentro en la Escuela Educativa con las familias y maestras
Fecha:26 de agosto de 2021 - 11hs.

Lugar: Escuela educativa nivel primario, zona sur de Cérdoba

1. Presentacion con avioncitos de papel. Hacia quien vaya dirigido el avioncito se
presenta con su nombre y lugar desde el cual participa de la charla.

2. Nos presentamos como equipo de trabajo.
Nosotras nos ocupamos de cémo los chicos aprenden en la escuela y como
ayudamos a que los chicos aprendan en las escuelas. Aca entendemos que
aprender en la escuela no es s6lo cosa de “los chicos”, sino que “los grandes”
también tenemos que ver en eso.
Es por eso que este tiempo anterior estuvimos reuniéndonos con las maestras, las
directoras y en varias ocasiones hablamos de las dificultades que aparecen en esto de
aprender en la escuela y qué nuevas dificultades se han sumado en esta época de
pandemia.
Si hay algo muy novedoso es que los adultos, las familias tuvieron en este Gltimo
afio, y siguen teniendo, un rol importantisimo.
Acerca de estos temas es que los invitamos a conversar.

3. Luego de la conversacién jugamos al ovillo (armando redes) cuando me toca el ovillo

digo alguna palabra o frase que me queda resonando luego de la conversacion.

Evento: Segundo encuentro - Con las familias

FECHA: 16 /09/2021

Lugar: Escuela educativa nivel primario, zona sur de Cérdoba
OBJETIVOS

-Recuperar los sentidos que, para las familias y docentes, tienen el aprendizaje, la

escuela y educacion.

106



-Indagar la dimensién de la Educacion como Derecho Humano.

- Visibilizar y renovar el compromiso del rol que nos compete como adultos en

acompafiar a las nifias y los nifios en la educacion.

PROPUESTA:

Ejes que es la escuela- porque es importante que los nifios, nifias y adolescentes vayan a la

escuela.

Es importante saber si los adultos presentes en este encuentro son los mismos que los del

encuentro anterior.

Para dar inicio daremos 2 minutos para que cada uno de los integrantes del grupo pueda conocer
algo de la persona que se encuentra a su lado. Luego se da lugar a la presentacion invertida por
parejas.

La actividad central se denomina “cadaver exquisito”. Esta técnica consiste en la circulacion
de una hoja en la que la primera persona escribe algo o dibuja (tipo emoji o “jeroglifico”) en
relacion a lo que significa la escuela, y luego pliega la hoja y se la pasa al compafiero de al lado
que repite la

accion, hasta que pasa por todo el grupo. Finalmente se despliega la hoja y se lee lo escrito.(si
el grupo es muy numeroso se dividira el grupo general en dos o tres subgrupos) las frases

disparadoras:
-Para mi la escuela es...
-Que mi hijo vaya a la escuela es importante porque...

A partir de lo leido se abre un momento reflexivo acerca de lo que surja respecto de la escuela.
Desde ahi retomamos la idea desde qué lugar acompafiamos los adultos a la educacion como

derecho, (un modo de reafirmar el compromiso con esa funcién/rol que nos convoca).
Evento: Tercer encuentro: con docentes del establecimiento educativo

Fecha: 29 de noviembre de 2021 - 11 hs

Lugar: Escuela educativa nivel primario, zona sur de Cérdoba

Primer momento
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-Leemos el cuento de Galeano para dar comienzo al encuentro y presentacion. Nos apoyamos

en él para explicar cual es el objetivo del mismo.

Cuento:

Lauvay el vino - Eduardo Galeano

Un hombre de las vifias hablo, en agonia, al oido de Marcela. Antes de

morir, le reveld su secreto:

- La uva -le susurrd- esta hecha de vino.

Marcela Pérez-Silva me lo contd, y yo pensé: Si la uva esta hecha de

vino, quiza nosotros somos las palabras que cuentan lo que somos.

-Segundo momento: Invitamos a pensar, y reflexionar sobre el formulario para generar
un intercambio de lo que sentimos y pensamos en torno al vinculo familia escuela.(entre

pandemia y tiempo actual)

recuperamos las dos problematicas

-Tercer momento:

¢Cémo miramos las problematicas hoy? ;Qué lugar le da la escuela a esas
problematicas? ;Cémo representarias a través del dibujo la relacion que se establece
con la familia y usted como docente del grupo? ¢ Qué dibujaria la familia de ésta relacion
?

Notas de campo del tercer encuentro:

Nos encontramos las docentes de la escuela, y la directora, también V, C, A,P, Vy A

C inicia haciendo un encuadre respecto al proyecto de extension y la finalidad que tiene
el mismo, el tiempo que se lleva adelante y los contratiempos que han generado algunos

desencuentros en cuanto a la continuidad de la propuesta.

P comparte que esta experiencia deviene de la cantidad de nifies que ingresan a
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nuestro servicio de atencién de situaciones derivadas de las escuelas de zona Sur.

Poder compartir con ellos como ingresan sus estudiantes a nuestros espacios
terapéuticos y como desde el departamento pensamos en un trabajo que pueda dialogar
la escuela, las familias y nosotras, pensando en acompafar las trayectorias escolares de

les nifies en , durante y después de la pandemia.

Algunos docentes de la escuela preguntan como se eligieron estas escuelas, con lo cual
se les comparte la experiencia de practicas profesionalizantes, los dialogos con las
directoras y la participacion en mesas intersectoriales que se llevaron adelante desde

hace mas de dos afnos.

A continuacidn se hace la lectura compartida del formulario de google, sus respuestas

y se abre la conversacion.

A plantea que encontrarnos implica conversar de lo que nos pasa para poder
acompafiarnos, que no venimos a dar respuestas, que justamente queremos construir
propuestas que permitan pensar lo que ha venido sucediendo en las trayectorias de les

nifies, sus familias y docentes

una de las docentes inicia diciendo que: ““ no es por culpa de la pandemia que los

nifixs no avanzan, existe un contexto que es frustrante”

-”uno llega al limite, que entienden que son varios los factores que hacen que no nos

ayudan a que los nifies asimilen los contenidos.”

-” las familias no se implican, que no hay respuesta de las familias, que los chicos no
van a la escuela porque sus mamas estan de resaca o priorizan dormir, pierden los libros

... .no hay respuesta, la respuesta que yo quiero”.

también aparecen denuncias que hacen les nifies, cuando le dicen a la docente que no

le escriba en el cuaderno porque mi mama me caga a palos.

-“El segundo grado es como un ler grado y ya pasé un afio y no le puedo echar la culpa

a la pandemia, esto va mas alla de la pandemia, es una problematica estructural.”
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-“Al nifio no lo mandan a la escuela, ;como trabajas los contenidos?”
-”las docentes de materias especiales dicen “ llega el dia jueves y no vienen a clase,

porque es dia de materias especiales”

-Hay una desorganizacion familiar, mucha inasistencia...

C les pregunta sobre porque suponen la ausencia?

-“Porque los nifies dicen que mi mama esta de resacada, es decir de resaca.” -
“Porque las madres tienen calor y duermen”

- “Por la cultura”.

- Docentes especiales plantean que en 12 grados una vez a la semana 50 min de clase:

3 alumnos, entre los 12 grados llegan a 10 y 15 estudiantes.

P pregunta sobre estos espacios de materias especiales , porque la ausencia y que

creen ellas sobre estos espacios

- Una de las docentes responde que para ellas las horas especiales son importantes,
que aprenden a trabajar la motricidad.

- Siempre me pregunto ¢qué busco?; Qué quiero que aprendan?

- otra docente plantea que la revision de la metodologia de aprendizaje debe cambiar
se debe pensar en dispositivos de aula taller, ““ pero como el estado te pide que
trabajes contenidos, y que pasen de afio sin saber nada, no podes trabajar otro
dispositivo.”

- es el estado , las politicas que bajan en nivel de aprendizaje, te pasan de afio y no

repiten

P pregunta cual es el sentido que tiene para ellas la escuela y para las familias? sera la misma

representacion e imagen? recuperando lo que trajo A

Siguen sosteniendo que estan muy solas, que la familia no acompafa, el estado tampoco, que
no hay redes para sostener , que deben planificar para cada nifie, -"Las docentes de apoyo van
una vez a la semana para todo el grado, y asi no avanzan, en cambio las docentes integradoras

privadas si"
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-"Siempre han sido pobres, que ella hace 35 afios que esta en la docencia y que ella ve que al
tener un estado que da todo... genera menos interés por parte de los padres de enviarlos a las
escuelas. la culpa es del estado porque las madres no van, reciben los bonos y el bolson y ya
esta”

-A ello se suma a modo de broma ...otro docente “queremos una pobreza mas responsable”.

- Uno denuncia, la decadencia es social y plenamente cultural.

- Ellos ven que la familia no ven la escuela como fuente de trabajo, porque sus realidades son
distintas.

- La posibilidad de encontrarse solas y que no pueden avanzar y llegan al secundario y luego
se pierden porque el seguimiento es reducido. En la primaria se puede seguir mas a les nifies,
es mas personalizado y reducido.

Se comprenden estas ideas y exposiciones que hacen las docentes, y el enojo hacia el afuera
fundamentado por el decir de una docente “ el estado quiere generar personas vacias de capital

cultural y simbolico.”

Hacemos alli algunas intervenciones pensando de nuevo en esos sentidos que tiene cada uno o

de las representaciones que hay sobre la escuela, los procesos de aprender.

-una de ellas dice...te pierden un libro..imaginate, todo te pierden, no cuidan nada.

Acotado andlisis etnogréafico:

Genera mucho enojo cuando de este lado se pregunta respecto a esto, y sobre pensar desde la
empatia los atravesamientos sociales e inequidad que viven las familias. Las reacciones y
actitudes tonicas posturales dan cuenta de ese aumento de la voz y de tono -son muy pocos- y
el resto se invisibiliza tras un celular o haciendo recortes de manualidades, pero al parecer sin
actitud de escucha y de mirada , estan ahi sentados , en disponibilidad, distinta a una actitud.

Un poco lejos pensarse como parte de una politica del estado o pensarse que son el estado y
que tienen cierta co-responsabilidad en estas practicas del ensefiar y el aprender, se mira desde
afuera, (a pesar de conocer la pobreza estructural) se sigue configurando estructuras familiares
exigiendo en los discursos ciertos procesos de exclusion , desde ciertas logicas de alienante al
sistema . desde ese lugar “parece que se deben construir y acompafiar identidades , sentidos de

pertenencia y corporeidades.”

nota de campo
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los convocamos a realizar unos dibujos que representen un tanto esto de acompafiar las
trayectorias, luego recorremos los diferentes bancos donde estan estos dibujos. luego elegimos
un dibujo y le colocamos unas palabras que dejan plasmada lo que se ve de ese dibujo

las palabras que se escriben son: tela-arafia; familia; progreso; permanencia; qué siria la cima;
diversidad; entendimiento: realidad; union; impacto; emociones; alternativa; decadencia;

esperanza; ausencias; vueltas; incertidumbre, ruptura; comienzo.

acotado analisis etnografico: Esta escena convocé al movimiento, el mostrarse, y mostrar sus

producciones, generd un actitud de escucha y relacién desde la complicidad de la mirada, las
gestualidades y los toques de silbato que se imponen ante el desorden por parte de los docentes
de educacion fisica, controlando el alboroto, cuando se pedia el silencio para compartir lo que

habia realizado cada una en sus producciones gréaficas.

Nota de campo:damos el cierre y concluimos con un proximo encuentro

la sala qued6 desordenada-

Tercer conversatorio

Fecha 16/12/21

1- Ubicar dibujos o frases en distintos sectores del aula. Se solicita a los docentes que se
distribuyan eligiendo un dibujo que represente mas sus ideas, sensaciones que se expresaron en
el encuentro anterior. Una vez ubicados manifestamos que mas de una de esas sensaciones
hemos tenido nosotros como docentes-profesionales de la educacion... y contamos qué nos

paso en el encuentro con ellas (la idea de que era el ultimo y no fue...)

2-;Como renovar el compromiso docente, docente-familia?;Para qué estamos en estos
espacios, y cual es el rol de la escuela? ;Qué hacemos con esas denuncias, cuando llega un

extranjero? ¢El lugar del adulto en las practicas de cuidado?;El sentido de estar aqui ahora?

3- tercerizamos

EL PRINCIPITO- CAPITULO XXI

Fue entonces que aparecié el zorro:
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- Buen dia - dijo el zorro.

- Buen dia — respondi6 cortésmente el principito, que se dio vuelta pero no vio a nadie.

- Estoy aqui — dijo la voz —, bajo el manzano...

- Quién eres ? — dijo el principito. — Eres muy bonito...

- Soy un zorro — dijo el zorro.

- Ven a jugar conmigo — le propuso el principito. — Estoy tan triste...

- No puedo jugar contigo — dijo el zorro. — No estoy domesticado.

- Ah! perddn — dijo el principito.

Pero, después de reflexionar, agrego:

- Qué significa "domesticar" ?

- No eres de aqui — dijo el zorro —, qué buscas ?

- Busco a los hombres — dijo el principito. — Qué significa "domesticar" ?

- Los hombres — dijo el zorro — tienen fusiles y cazan. Es bien molesto ! También crian
gallinas. Es su unico interés. Buscas gallinas ?

- No — dijo el principito. — Busco amigos. Qué significa "domesticar" ?

- Es algo demasiado olvidado — dijo el zorro. — Significa "crear lazos..."

- Crear lazos ?

- Claro — dijo el zorro. — Todavia no eres para mi mas que un nifio parecido a otros cien mil
nifios. Y no te necesito. Y tU tampoco me necesitas. No soy para ti mas que un zorro parecido
a otros cien mil zorros. Pero, si me domesticas, tendremos necesidad uno del otro. Tu seras
para mi anico en el mundo. Yo seré para ti tnico en el mundo...

- Comienzo a entender - dijo el principito. — Hay una flor... creo que me ha domesticado...
- Es posible — dijo el zorro. — En la Tierra se ven todo tipo de cosas...

- Oh! no es en la Tierra — dijo el principito.

El zorro parecié muy intrigado:

- En otro planeta ?

- Si.

- Hay cazadores en aquel planeta ?

- No.

- Eso es interesante ! Y gallinas ?

- No.

- Nada es perfecto — suspiré el zorro.

Pero el zorro volvio a su idea:

- Mi vida es monétona. Yo cazo gallinas, los hombres me cazan. Todas las gallinas se
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parecen, y todos los hombres se parecen. Me aburro, pues, un poco. Pero, si me domesticas,
mi vida resultard como iluminada. Conoceré un ruido de pasos que sera diferente de todos
los demas. Los otros pasos me hacen volver bajo tierra. Los tuyos me Ilamaran fuera de la
madriguera, como una musica. Y ademas, mira ! Ves, alla lejos, los campos de trigo ? Yo no
como pan. El trigo para mi es inutil. Los campos de trigo no me recuerdan nada. Y eso es
triste ! Pero td tienes cabellos color de oro. Entonces serd maravilloso cuando me hayas
domesticado ! El trigo, que es dorado, me hara recordarte. Y me agradara el ruido del viento
en el trigo...

El zorro se call6 y mird largamente al principito:

- Por favor... domesticame ! — dijo.

- Me parece bien — respondio el principito -, pero no tengo mucho tiempo. Tengo que
encontrar amigos y conocer muchas cosas.

- Sélo se conoce lo que uno domestica — dijo el zorro. — Los hombres ya no tienen mas
tiempo de conocer nada. Compran cosas ya hechas a los comerciantes. Pero como no
existen comerciantes de amigos, los hombres no tienen mas amigos. Si quieres un amigo,
domesticame !

- Que hay que hacer ? —dijo el principito.

- Hay que ser muy paciente — respondio el zorro. — Te sentaras al principio mas bien lejos de
mi, asi, en la hierba. Yo te miraré de reojo y no dirds nada. El lenguaje es fuente de
malentendidos. Pero cada dia podras sentarte un poco mas cerca...

Al dia siguiente el principito regreso.

- Hubiese sido mejor regresar a la misma hora — dijo el zorro. — Si vienes, por ejemplo, a las
cuatro de la tarde, ya desde las tres comenzaré a estar feliz. Cuanto mas avance la hora, mas
feliz me sentiré. Al llegar las cuatro, me agitaré y me inquietaré; descubriré el precio de la
felicidad ! Pero si vienes en cualquier momento, nunca sabre a quée hora preparar mi
corazon... Es bueno que haya ritos.

- Qué es un rito ? — dijo el principito.

- Es algo también demasiado olvidado — dijo el zorro. — Es lo que hace que un dia sea
diferente de los otros dias, una hora de las otras horas. Mis cazadores, por ejemplo, tienen
un rito. El jueves bailan con las jovenes del pueblo. Entonces el jueves es un dia
maravilloso ! Me voy a pasear hasta la vifia. Si los cazadores bailaran en cualquier
momento, todos los dias se parecerian y yo no tendria vacaciones.

Asi el principito domestico al zorro. Y cuando se aproximo la hora de la partida:

- Ah! - dijo el zorro... - Voy a llorar.
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- Es tu culpa — dijo el principito -, yo no te deseaba ningn mal pero td quisiste que te
domesticara.

- Claro — dijo el zorro.

- Pero vas a llorar ! — dijo el principito.

- Claro — dijo el zorro.

- Entonces no ganas nada !

- Si gano —dijo el zorro — a causa del color del trigo.

Luego agrego:

- Ve y visita nuevamente a las rosas. Comprenderas que la tuya es unica en el mundo. Y
cuando regreses a decirme adios, te regalaré un secreto.

El principito fue a ver nuevamente a las rosas:

- Ustedes no son de ningn modo parecidas a mi rosa, ustedes no son nada aun — les dijo. —
Nadie las ha domesticado y ustedes no han domesticado a nadie. Ustedes son como era mi
zorro. No era mas que un zorro parecido a cien mil otros. Pero me hice amigo de él, y ahora
es unico en el mundo.

Y las rosas estaban muy incomodas.

- Ustedes son bellas, pero estan vacias — agreg6. — No se puede morir por ustedes.
Seguramente, cualquiera que pase creeria que mi rosa se les parece. Pero ella sola es méas
importante que todas ustedes, puesto que es ella a quien he regado. Puesto que es ella a quien
abrigué bajo el globo. Puesto que es ella a quien protegi con la pantalla. Puesto que es ella la
rosa cuyas orugas maté (salvo las dos o tres para las mariposas). Puesto que es ella a quien
escuché quejarse, o alabarse, o incluso a veces callarse. Puesto que es mi rosa.

Y volvio con el zorro:

- Adios — dijo...

- Adio6s — dijo el zorro. — Aqui esta mi secreto. Es muy simple: sélo se ve bien con el
corazon. Lo esencial es invisible a los ojos.

- Lo esencial es invisible a los ojos — repitio el principito a fin de recordarlo. - Es

el tiempo que has perdido en tu rosa lo que hace a tu rosa tan importante. - Es el

tiempo que he perdido en mi rosa... — dijo el principito a fin de recordarlo.

- Los hombres han olvidado esta verdad — dijo el zorro. — Pero tu no debes olvidarla. Eres
responsable para siempre de lo que has domesticado. Eres responsable de tu rosa...

- Soy responsable de mi rosa... - repitio el principito a fin de recordarlo.

Reaqistro del 3er conversatorio Escuela Educativa
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Jueves 16/12/2021 - 12:00 a 14:00 hs.

19 docentes de la escuela (con dire y vice/s) + C, P, Ay C por la FES (C. registros
compartidos aqui).

Breve charla con A/directora en la puerta, cigarrillo mediante, con P, Ay C. Llega C. e
ingresamos. Los docentes nos estan esperando, estuvieron desayunando y estan reunidos desde

las 11 trabajando algunos conceptos, comenta A/dicetectora.

Ingresamos al espacio donde estan sentados en ronda, saludamos y repartimos por las mesas
algunos caramelos y chupetines. En una pizarra blanca pegamos cartulina con palabras claves
y en un par de mesas centrales colocamos dibujos, ambas cosas surgidas en el conversatorio
anterior (29/11).

P inicia el didlogo haciendo referencia a dicho encuentro y cdmo nos quedamos pensando
luego, respecto de las quejas y planteos sobre la ausencia del estado y la ayuda subraya que
“somos el estado, ustedes, nosotros y estamos acd”. Se refiere a la corresponsabilidad de los
cuidados en sector con derechos vulnerados, tarea de armar redes. Retoma el dibujo de un
docente que alude a que las posibilidades son diferentes para quienes cuentan con el acceso y

los recursos.

Se anuncia que se trabajara en pequefios grupos de 5 pero se dividen en 3 grupos con mas
integrantes. Se los invita a cada uno/a a seleccionar algin dibujo de los expuestos y
considerando eso, mas las palabras de la cartulina, conversar e ir respondiendo las siguientes

preguntas (que A registra en la pizarra):

- ¢Como renovar el compromiso docente - familias?

- ¢Para qué estamos en estos espacios y cudl es el rol de la escuela? -
(Qué hacemos con esas “denuncias” cuando llega un extranjero? - ¢El
lugar del adulto en las “practicas de cuidado”?

- ¢El sentido del estar aqui y ahora (situado)?

Los grupos inician el intercambio y se los ve activos alrededor del tema. Al rato consultan “;a

qué se refieren con el extrajero?”. A lleva la voz cantante y aclara que seriamos nosotras las
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extranjeras, que asi nos nombraron en otro colegio donde estamos trabajando con este proyecto;
ellos comentan que justo en esta escuela cuentan con extranjeros: “tenemos chicos de Pert,
Paraguay, Bolivia...”

Un profe alude a que respecto de esa pregunta por las denuncias “nosotros les contamos lo que
nos pasa a ustedes”, a lo que una compaiiera le dice “vos hablas, nosotros buscamos soluciones”
(risas).

P abre la pregunta:” ;qué hacemos trascendiendo la queja?”
Aparece el tema de la evaluacion en tiempos de pandemia, evaluacion formativa y sumativa
(final) y cdmo hay incoherencias al respecto: “revisarnos los docentes en relacion a como

pensamos la evaluacion”.

* En uno de los grupos hay revuelo porque una docente recibe un llamado de anuncia de
convocatoria publica que le permitiria contar con la titularidad de un cargo. (C la conoce de la

verduleria de su barrio).

PLENARIO:

Pasados unos 40 minutos proponemos una puesta en comdn para escuchar lo que pudieron
trabajar en los grupos.

A retoma esto de que a veces utilizamos términos, conceptos, como extranjero, practicas de
cuidado, etc. dando por sentado a qué refieren (estuvimos conversando sobre esto entre nosotras
a partir de la pregunta por significados).

Profesor: “No me senti cuidado” (risas por el chiste alusivo).

A trae que pasé como cuando los alumnos/as no comprenden las consignas... puede ser
porgue no entendieron qué les deciamos o a qué referiamos.

Una docente sefiala que si hubiéramos puesto comillas al término “extranjero” se resolvia.
Hay escritura universitaria sobre extranjero, dice otra.

C alude a que estariamos hablando de considerar al otro como visita y como compartir el
lenguaje nos permite pensar la corresponsabilidad, entrar en didlogo con el otro.

Respecto de las practicas de cuidado sefialan que desde la escuela “tenemos practicas de
cuidado para sostener desde el jardin”. Otra maestra habla de practicas cuidadas, entendidas
como significativas, que al nifio lo atrapen y la familia vea que vuelve contento con lo que
aprende.

P propone retomar el orden las preguntas... ;Grupo 1 ?

117



Un par de grupos se asigna ese lugar, finalmente uno toma la palabra (grupo donde fue parte

la dire, el que estaba cerca de la puerta):

Algo de lo que leen

Grupo 1:

La escuela genera puentes, la escuela esté atravesada por multiples exigencias, cae en el
asistencialismo, deberia brindar aprendizajes significativos.
Conocemos la realidad de nuestra comunidad, siempre se han generado vinculos con la

comunidad.

Todos somos responsables por los nifios.

Grupo 2:

Renovar alternativas creando redes. Trabajar emociones. Transformar rupturas y ausencias.
Hay mucho compromiso en nuestra escuela siempre.

“Porque estamos en casa 127, dice una sefio (risas, refiere a la astrologia, entre ellas se
entienden).

Respecto del rol de la escuela preparar a los estudiantes para la sociedad con formacion integral.
Sobre el extranjero: comunicar denuncias nos da la oportunidad de vernos a nosotros mismos.
Sensacion de que vienen y despues no hay retroalimentacion, solo reflexion de cada uno o lo
grupal pero no vuelve nada. “El nifio tiene muchos adultos a cargo aparte de la familia”,
tenemos distinto protagonismo en eso. (ahora que lo leo me pregunto si es el N el que tiene a

los adultos a cargo!! Es textual lo registrado).

Vuelta al grupo 1 con alguna aporte de otro grupo:
Ver los logros de los chicos.

Hay cosas que escapan a nosotros.

Esperar un poco mas, son procesos.

Vos no te quejes gque tenés a 2 mas o menos (le dice una docente a la otra). Si

no nos valoramos nosotras no nos valora nadie.

Aca hay mucho corazon, si no el sistema te expulsa.
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* Una comenta que tiene la malla en la mochila y la muestra. Modo vacaciones, alegria,

liviandad.

Grupo 3:

El profe plantea poder hacer taller con los padres y proponerles que les pregunten a los hijos,
gue vayan chequeando, monitoreando lo que van aprendiendo. Como no hay alarmas (quedarse
de grado por ej.) ensefiarles a los padres que vayan chequeando, 0 quien esté, que vaya
monitoreando lo que el nifio esta aprendiendo.

La escuela impregnada por el amor de los profes, ante las carencias del entorno. Que el nifio
venga con ganas de aprender. Ver de qué manera seducir a la familia del nifio, para muchos

es que les cuiden el hijo, total va a pasar de grado.

“La vocacion, el sentimiento, da creatividad”.

Atendemos las necesidades particulares de cada estudiante, los vamos monitoreando. Nosotros
como profes de educacion fisica los tenemos una hora a la semana, nos cuesta méas pero lo
hacemos al tiempo.

Nos toca intervenir en multi-roles para los que quizas no fuimos preparados. Surgen por la
vocacion, carifio, ante las carencias: que son emocionales, nutricionales, motivacionales, de
descanso.

Educar a los padres, que les brinden a los chicos cuestiones basicas: comer, dormir, tener
aunque sea un colchén. Dormir en el piso, humedad, ratas pero con televisor enorme. El

docente transmitir conocimientos y dar mas, damos lo que podemos.

P: ¢Como llevar adelante esto del monitoreo?

Antes ibamos a tomar mates con los padres, pero hoy tengo que cuidarme y cuidar mis
pertenencias (robos, malos ratos). Hacemos citas, se elaboran actas. También se trabaja con
asistente social.

El profe plantea pensar algo sencillo Ej. Un iman para la heladera con 5 preguntas que el
padre tiene que hacerle al nifio.

Otra docente plantea que la realidad es que algunos se olvidan de venir a buscarlos a la
escuela !!

Otros han estado preguntando como ayudar a los hijos con tema escuela en la pandemia. Pasa
gue en algunos casos los adultos no pueden con ellos (propio cuidado) pero igual hemos logrado
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buenos resultados. Al primer encuentro que ustedes propusieron con familias vino mucha gente,
después nadie, y es asi.

Implementar estrategias: yo ya que el padre no se va a interesar, les digo a los chicos que
cuenten en la casa qué aprendieron hoy.

Yo me voy para el lado de tios, abuelos, madrinas, porque por ahi encuentran mas respaldo
varios de ellos: “pidalé a la abuela que le compre la tijerita”, por ej.

Yo mando fotos de las tareas por el grupo de whatsapp.

A propone la metafora del docente como sembrador de semillas. Y plantea una especie de
sintesis de lo conversado con ideas centrales que registra en la pizarra: - Docente
multifuncion.

- Atencién a la singularidad.

- Falta de feedback.

- Asistencialismo vs. educacion.
- Soledad vs. compromiso.

- Monitoreo de parte del adulto.

- Seduccidn vs. disponibilidad/coompromiso.

P trae a colacion la necesidad de cuidarnos cada uno/a, primero me cuido yo para cuidar a

otro. Estar sentados/as acé es estar disponibles !

C y A comparten un fragmento de El Principito con lectura y dramatizacién a dos voces. (sobre
domesticar al zorro). Emotivo y bello momento, todos en silencio, ahi atentos/as. Una de las

vices (?) sale y pide silencio en el pasillo donde se escucha bulla.

Luego se plantea que domesticar era un término que nos hacia ruido pero compartimos el poder
pensarlo como crear lazos. Solo se conoce lo que se domestica, quieres un amigo domesticame.
¢Qué hay que hacer para eso ? (estrategias?): ser muy paciente, la paciencia. El lenguaje fuente
de malos entendidos. Es bueno que haya ritos (esperarte a la misma hora cada dia). Ella es “mi
rosa.” Solo se ve bien con el corazon, lo esencial es invisible a los ojos. Es el tiempo que has
perdido con tu rosa lo que hace a tu rosa importante. Eres responsable de lo que has

domesticado.
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C alude a algunas imagenes aparecidas en el formulario google del conversatorio anterior.

Retoma el valor de simplemente escuchar un cuento.

Cerramos, agradecemos el encuentro diciendo que estuvo muy bueno, y acordamos regresar en
febrero, marzo 2022. Agradecemos y les/nos deseamos jFelices vacaciones ! Recogemos
dibujos y sus escrituras de lo conversado hoy en los grupos. Saludos a la dire y fotos en la

puerta (le pedimos al profe que estuvo participando en el encuentro).

4/04/2022
C,APyV

Trabajar en dos momentos sobre las emociones:

- Reconocer las emociones Ligado al tono. La emocion se funda en el tono muscular. No
hay emocion si no esta puesta en el cuerpo. Puedo venir con una emocion o puede ser

algo del contexto y generar esta emocion.

- Como trabajarlas con los estudiantes.

Ejercicio: Mapeo corporal. (Acostarse un grupo y el otro levantado)

Trabajo de a duo. Uno va tocando, mordiendo, pellizcando. Todo sobre précticas del cuidado.

Se levanta y conversa sobre lo que sintio cdo el otro lo toca.

Redes internas que sostienen a las docentes.

Otro ejercicio:

En ronda hacerse masajes en la espalda. Como parte de la relacion. Rescatar las précticas del
cuidado entre ellas.

En medio de la frustracion ¢Con quién cuentan las docentes para elaborar esto? ;Hay
trama?;,Como procesan ellas sus emociones?

Coémo la emocion interfiere

Anexo 3: Registro de desgrabacion del conversatorio 2021
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Registro de la reunion realizada el 26 de agosto del 2021, en la institucion educativa,
encabezada por las profesionales psicopedagogas, junto a las familias y docentes de la misma.
La presente desgrabacion transcribe un audio proporcionado por el equipo que integran el
proyecto de extension “Trayectorias escolares en pandemia”.

Siglas de referencia: Los nombres fueron reemplazados por iniciales para resguardar la
identidad de los implicados, ademas se utilizan los términos "psicopedagoga”, "mama”,
"hermana” y "docente" para identificar la procedencia de los discursos y didlogos, de una

manera mas especifica.

Comienza el encuentro en el centro educativo integrado por las psicopedagogas, las docentes y

las madres de estudiantes que fueron citadas.

-Psicopedagoga: ¢(Como les va? Bueno, vamos a iniciar asi cumplimos con los horarios. Esta
entre charla, encuentro, reunion, tiene que ver con conversar entre varios. Bueno, le contamos
a las mamas, porque las maestras ya nos conocen. Nosotras tres somos de la Universidad
Provincial de Cordoba, de un area en relacion a la Educacion y la Salud. Desde ahi, como somos
psicopedagogas, nuestra tarea tiene que ver de qué manera vamos aprendiendo. Uno de los
lugares de aprendizaje es la escuela. En lo particular nos interesa como aprenden los nifios y
nifias que van a la Escuela Primaria. Pero si sabemos que los nifios y nifias que van a la escuela
primaria, la tarea del aprender no es solamente de ellos, sino que esta sostenida por nosotros, la
gente grande, los adultos. Entonces desde ahi que nos preguntamos y decidimos comenzar estas
conversaciones con los grandes que acompafnamos el aprender de los chicos en la escuela.
Ademas en el tiempo de la pandemia se ha transformado en un desafio gigante, porque la tarea
que se realiza en la escuela, la asistencia estuvo situada en las casas. Eso ha sido un desafio
para las familias pero también para los docentes y para los psicopedagogos y psicopedagogas
que también estamos en ese tramo. Entonces desde ahi nos permitimos realizar junto a la
escuela estos encuentros para conversar acerca de lo que nos pasa como adultos en relacion al
aprender en la escuela de los nifios . Mi nombre es C.

(RISAS)

-Psicopedagoga: Yo soy V, también soy psicopedagoga, también trabajo en el Cabred
conjuntamente con las chicas. Somos parte de un equipo de trabajo muy grande. Este equipo
estd dividido con distintos proyectos, y nuestro proyecto también lo compartimos con
psicomotricistas y otras psicopedagogas que también estamos trabajando en relacion a otra

escuela. Nosotras venimos trabajando en este proyecto desde el afio pasado con la escuela, por
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eso conocemos mas que todo a los docentes, no a las familias. Asi que la idea de estos
encuentros es poder ponernos en relacion a los adultos, como decia C, que nos encargamos de
acompafiar a los nifios que asisten a la escuela ¢no?

(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Psicopedagoga: Es por eso que, con la preocupacién que teniamos, mas en esta situacion que
ha venido a través de la pandemia, como decia C, lo que era la actividad concurrida en las
escuelas ahora se trasladé a las familias. Entonces, por eso estamos aca, para charlar con
ustedes. Mi nombre es A, soy también psicopedagoga. Bueno, para empezar voy a pedir algun
voluntario. ¢Se postula alguien?

(RISAS)

- O sea, ¢Hay que designar?

- Puede ser ¢Quién se ofrece a hacer un avioncito?

(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-No sé si me voy a acordar.

-Como te salga, te ayudamos.

-Hacemos uno, si vuela.

- No sé, hace afios que no lo hago.

-Mir4, tiene pinta.

(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Docente: ¢ Y qué hago ahora?

-Psicopedagoga: Ahora lo que tienes que hacer es presentarte. Tu nombre, qué haces, si sos
sefio 0 mama. Si sos mama de quién y de qué grado. Una vez que te presentas, se lo tirds a otra
persona para que se presente.

-Docente: Bueno, yo soy N. Maestra de grado. En este momento segundo grado. Con unidad
pedagdgica. No se qué mas.

-Psicopedagoga: ¢ Tienes hijos en edad escolar?

-Docente: No, no. Tengo 3 nifios, pero ya no lo son.

-Psicopedagoga: Nifios grandes.

(RISAS)

-Psicopedagoga: Ahora tire el avioncito y que vuele a algan lugar.

(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Docente: Bueno, me presento. Yo soy D, soy profe de tercero A. No tengo hijos, y bueno
empece este afio en el cole, en marzo.

-Psicopedagoga: Bien, gracias, D.
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-Docente: Bueno yo soy M. Estoy en paralelo con N. Estoy en segundo B. También estamos
con la unidad pedagogica. Tengo 2 hijos, uno de 22, que trabaja y estudia y la nena de 12 que
esta en sexto grado, por entrar al secundario. Complicado la verdad.

-Psicopedagoga: ¢Algo méas?

-Docente: No.

-(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Mama: Bueno hola, yo soy D. No trabajo. Tengo dos hijos. Ella es la mayor, va quinto B y el
varon que va a tercero C.

-Psicopedagoga: ¢ No trabajas?

-Mama: No trabajo

-Psicopedagoga: No es cierto, a mi me contaron que en tu casa trabajas desde que te levantas
hasta que te acostas.

(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Mama: Bueno yo soy L, estoy estudiando la secundaria. No trabajo. Aca tengo un varén nomas
de tercero A, y bueno la otra que... (INAUDIBLE)

-Psicopedagoga: Seguimos.

-Psicopedagoga: Bueno ya presenté mi nombre, ya dije cémo me Ilamaba, soy psicopedagoga,
ya lo dije. Soy mama también, de nivel primario y de nivel inicial. La nena de 5 afios, va a la
sala de cinco. Esperando el primer grado, ansiosos de un nivel inicial habitual, y F que va a
cuarto. Asi que estudian mucho, ambos dos.

-Psicopedagoga: ¢Vos decis? ¢ Llegara para alla?

(RISAS - INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Docente: Mi nombre es F, estoy en primer grado en paralelo con la sefio M y la sefio B. Hace
6 afios que estoy en la escuela. Tengo 2 hijas grandes. También hacemos unidad pedagdgica de
primero a tercero. Seguimos por 30 afios con los mismos. Esta bueno. Nos conocemos bien a
fondo... INAUDIBLE).

(RISAS - INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Docente: Bueno, yo tengo primer grado B, mi nombre es M. Tengo 2 hijos grandes. Y bueno,
tenemos a los peques, los otros ya volaron, como una forma de decir.

-Psicopedagoga: Volaron como el avion.

(RISAS - INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Psicopedagoga: O sea, hasta el afio pasado estaban en tercero y ahora estan inaugurando un
grupo de alumnos.

(RISAS - INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)
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-Psicopedagoga: ¢ Llegara por alla?

-Psicopedagoga: VVamos a hacer trampa.

-Docente: Bueno yo soy R. Yo estuve el ante afio pasado aqui, el afio pasado no pude por la
pandemia. Este afio volvi. Soy maméa de 3, L de 13, J de 12 y P de 6. Estudio trabajo social
como puedo, y tambien le queria contar a las mamas que yo vivo cerca, en el barrio que sigue,
y tenemos un espacio de mujeres que ayudamos a otras mujeres que viven situaciones de
violencia. Somos acompafantes. Si alguna conoce que esté en esta situacion... Funciona este
espacio donde se realizan talleres, de huerta, cocina... Del interés de las mujeres y también de
los hijos. Y bueno, también si se quieren acercar...

-Psicopedagoga: jAy qué bueno!

-Docente: Hace bastante hicimos una diplomatura de violencia de género, posgrados y todo eso,
y en base a eso formamos estos talleres y acompafiamos a las mujeres en situacién de violencia
de todo tipo ¢no? Y bueno, doy tercer grado C.

- Psicopedagoga: Estéa bueno.

-Psicopedagoga: Wow.

-Mama: Hola, tengo 3 hijos, me dedico a la casa también, acompariando a los nifios. Uno de
17, de 13y la nena que tiene.. (INAUDIBLE).

-(RISAS - INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Mama: Bueno, soy R, mama de tres ninos. Uno de 18... (INAUDIBLE), y M de primero. Soy
ama de casa, pero también vendo ropa ... Y bueno, nada. Estoy estudiando hace poco, pero con
esto de la pandemia dejé.

-Psicopedagoga: ¢Qué estudias?

-Mama: Estaba haciendo... (INAUDIBLE). Dejé pero voy a seguir, y también empecé
reposteria.

(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Psicopedagoga: Bueno, la idea de este encuentro era poder charlar, contarnos, compartir cuales
han sido las experiencias que han tenido las mamas, en este caso, porque no tenemos papas
presentes.

-Hermana: Mamas y hermanas.

-Psicopedagoga: Cudl ha sido la experiencia que han tenido durante este afio y medio en esta
situacion de pandemia y en tener que acompariar a los chicos en el aprendizaje desde casa. Que
nos cuenten un poco que ha ido pasando.

-Psicopedagoga: Y también, digamos desde el lado de mamas/hermanas que han tenido la

escuela en la casa, y también cémo le han ido a los docentes que han tenido que pensar y re-
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pensar cOmo hacer para dar clases, porque a todos nos han pasado cosas. Entonces. Escuchar
un poco.

-Mama: ¢Clases virtuales usted dice?

-Psicopedagoga: Si, como ha sido este tiempo de tener que ocuparse.

-Mama: Si, es dificil. En mi casa es dificil, porque mis dos nenas que estudian mas aca que en
casa, sinceramente no quieren estudiar. Si llevan la tarea, la completan, pero en casa es dificil.
Y por el tema del internet, el virtual se complica. No hubo internet por dos meses, se complico
todas las semanas, tener que cargar el celular para que tenga internet. Prefiero que estudien aca
en la escuela. Una, para hacer cosas también, y otra que ir es como una responsabilidad, de
venir y estudiar... Como que en la casa no estudian mucho... aparte ocupo mi tiempo para
algunas cosas para mi, para hacer cursos, aparte para hacer cosas en mi casa, porque con ellos
ahi es imposible a veces... (INAUDIBLE). Tengo una chiquita de primer afio que a ella siempre
le duele algo, le duele la cabeza. Es un tema.

(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Hermana: A nosotros se nos complicé porque no teniamos lugar, somos tres estudiantes.
Entonces nos turndbamos un rato cada uno, por ahi le daban tarea a él y tenia que usar el celular
¢l. En mi caso, en mi barrio donde vivimos... (INAUDIBLE). Entonces no podiamos bajar l0s
cuadernillos, entonces estaba complicado usar un celular para tres. Son dos de secundaria, yo...
(INAUDIBLE) y uno de primaria. Y si, se nos complicé mucho con eso. Y ahora bueno por la
mafiana me pongo con la tarea y por la tarde... (INAUDIBLE) Por lo menos asi nos podemos
dividir mejor, con el celular nomas, porque con la plata no llegamos al mes para comprar los
cuadernillos. Entonces estamos y nos copiamos todo, yo lo copio en una hoja y él lo copia
porque es corto de vista y le afecta no pude leer con el celular. Entonces yo le copio grande en
una hoja para que él copie. Asi estabamos el afio pasado.

-Psicopedagoga: Cuanto sacrificio.

-Psicopedagoga: Y estabas vos a cargo de la tarea de escuela, seria la parte de escuela, estabas
VOS ocupandote.

-Hermana: Si, porque estaba haciendo terapia porque tiene el pie plano, entonces la bebé mas
chiquita tiene que hacer terapia. También era complicado porque tenia que ir al hospital con un
psicologo porque ademas sufria violencia. Entonces... (INAUDIBLE) con el celular era
complicado. A la noche haciamos tarea y mandabamos todo junto en un solo dia, por eso hay
veces que no llegabamos con la tarea al dia, la mandabamos la otra semana. Pero la tarea la
tenia hecha él.

-Psicopedagoga: ¢ Y las maestras estaban al tanto de la situacion?
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-Hermana: No, no quise contar.

-Psicopedagoga: ¢Por qué no?

-Hermana: Porque estaba en proceso... (INAUDIBLE). Para nosotros fue un problema
psicoldgico, entonces lloraba porque no queria hacer la tarea. Estuvimos asi mal por el
varoncito, porque él veia todo lo que hacia el padre al frente de mama. Si él decia que se iba a
matar y todo. Entonces qued6 mal él, y él agarrd y empezé a engordar, agarro la comida refugio.
Ahora quiere venir al colegio porque no quiere estar en casa. Porque al papa no lo quiere ver.
-Psicopedagoga: ¢Estan pudiendo asistir a la escuela?

-Hermana: Si, él y la otra nena si, pero yo no.

-Psicopedagoga: ¢VVos no?

-Hermana: No estamos teniendo clases en el colegio

-Psicopedagoga: Ah.

(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Hermana: Mi hermana esta en proceso de cambiarse de colegio, por eso tiene clases. Yo no,
no tengo todavia.

-Psicopedagoga: ¢ Y vos, a qué colegio vas?

(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Docente: jQué afio! Peor que el afio pasado.

-Hermana: Desde que empez06 el afio fuimos dos semanas y no fuimos mas.

-Psicopedagoga: Incluso pensando en esto que contabas, digo cuantas situaciones complejas,
dificiles digamos, de vivir familiarmente, sumado a la virtualidad de la escuela, a no poder
transitar y asistir a estos espacios como la escuela que para muchos nifios resulta muy saludable.
Mas alla de que algunos lo pueden vivir mas desde el lado de la felicidad o mas del enojo o el
aburrimiento. Digo en este caso el querer venir, ;no? Y no tuvo la situacion de poder hacerlo.
Es dificil acompafiar cuando uno tiene tanta cosa también viviendo.

-Hermana: Si, yo tuve que dejar de trabajar para cuidarlos a ellos. Yo cobraba la asignacion de
los dos mas chicos... Entonces no llegaba al mes, yo sola. Yo trabajaba en un local de ropa,
tuve que renunciar ahi .... Se nos complico, tuvimos mucho tiempo... (INAUDIBLE)
-Psicopedagoga: ¢Cuantos afios tenés?

-Hermana: 16, vine aca al primario.

(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES - RISAS)

-Mama: (INAUDIBLE). Ahora que viene al colegio llega feliz porque tiene ganas. Y él me
decia: “no quiero estar en mi casa”, ¢l queria venir al colegio pero por el tema de la pandemia

no se podia. Pero ¢l llega feliz... (INAUDIBLE). Llega, merienda y ya se pone a hacer la tarea,
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mucho no se preocupa porgue ahi nomas las hace, o nos pide que lo ayudemos porque como no
sabe leer todavia, entonces me pregunta o me hace leer porque... (INAUDIBLE) no le gusta
escribir, y a mi me encanta escribir. Yo soy la que lo hacia.

-Psicopedagoga: Las maestras no te estan escuchando.

(RISAS)

-Psicopedagoga: Las ganas de hacerle las cosas a los chicos. Mas de una vez.

-Mama: Por ejemplo, cuando sabian mandar cuentos, yo se los escribia en la carpeta porque a
mi me gusta, él no se a quien salié que no le gusta.

-Psicopedagoga: Porque eso es distinto, como hay algunos que les gusta copiar todo, a otros no
les gusta, entonces en casa son totalmente distintos.

-Docente: Yo tengo 2 hijos. Soy sefio de primero C. Tengo un hijo varén de 9 afios, y mi hija
de 11, también termina sexto grado. Me ha hecho parir este afio, vos le decis: “ vamos a hacer
la tarea”. Lloraba, lloraba, lloraba. Lleg6 un momento que: “bueno, vos llora y te grabo y se
lo mando a la sefio”. “No mami, no me hagas eso, por favor”. Esa era la forma para que se
hiciera la tarea. Sino en casa no queria hacer la tarea... se sienta sola y lo hace.
-Psicopedagoga: Como cambia. Cuando uno lo ve, el afio pasado estdbamos tan aturdidos con
eso. Tan que no podiamos salir, porque ni siquiera sabiamos de qué se trataba la pandemia.
Ahora podemos pensar acerca de lo que nos paso. Mira vos, llorando, que horror. Pero bueno,
€n €sos momentos. ..

-Mama: Pero si, la semana virtual ella llora. No quiere hacer la tarea y la mama paciencia
llega... y te sacaras un sati, “no mami, no me puedo sacar esa nota”.

-Mama: Aparte virtual, con la nena mia, estaba en el jardincito de 4, recuerdo, cuando empez6
la pandemia. O sea, y también de 5... (INAUDIBLE), y tambien es dificil porque a ellos les
agarro... (INAUDIBLE)

-Psicopedagoga: Creo que eso también ... (INAUDIBLE). El no poder tener contacto directo
con los docentes y con los nifios, los nifios no se han sentido motivados o demandados desde
algun lado, no es lo mismo tener que responder a una fotocopia que responder a una persona de
carne y hueso. El vinculo... (INAUDIBLE).

-Docente:-Yo siempre les decia a las mamas, porque en mi caso trataba de escuchar mucho a
cada familia y contener cada situacion porque a mi a veces si me contaban las situaciones por
las que pasaban. Sinceramente me partian el alma, o sea, no podia exigirles que, entre la
situacién que estaban viviendo, exigirles que hagan la tarea y a veces ni siquiera entendian lo
que vos le estabas mandando. Porque no son docentes, porque no tienen la obligacion, esta bien

en un contexto de pandemia, no se podia hacer nada pero también habia que ponerse en el lugar
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del otro. Asi como a mi me pasaron un monton de cosas dentro de mi casa, con mis hijos, yo
sentia que a esa gente también le estaban pasando cosas. Entonces, yo creo que si bien hubo
gente... Tengo alumnos que han aprendido... (INAUDIBLE). De 24, los que aprendieron el
afio pasado a leer y escribir eran todos. O sea hubo una familia atras que realmente se cargo la
mochila, y lo hizo pero tampoco puedo juzgar al que no lo hizo. Me qued6 grabado hasta las
lagrimas, yo les contesté llorando, una mama que le decia “;mama por qué no manda la tarea?”
y me decia “porque estoy en terapia intensiva con mi hija entubada”. Entonces ;Como podés
vos pretender que te manden la tarea, cuando su situacion pasaba por otro lado? Entonces
nosotros como docentes creo que también nos vimos desbordados; no es que la pasamos “wow”
porque habia que ser responsables con la escuela, que te mandaban cosas, que te decian una
cosa y al otro dia te decian otras, hasta Gltimo momento no sabiamos si pasaban o no pasaban.
-Directora: Fue un caos, el ministerio fue un caos. Un desastre. No hay palabras para decir el
desastre que fue porque te mandaban una cosa, te mandaban otra, después otra, ni ellos sabian.
Entonces creo que tampoco la pasamos bien, para las mamas que estan aca que sepan que
nosotras también estuvimos complicadas; al menos es lo que yo senti.

-Docente:- ... (INAUDIBLE). A vos te habian dicho de que los chicos pasaban igual, nos
mandaban poca tarea, después de agosto no mandaron mas nada. Era llamar uno por uno, ir
casa por casa a entregar el cuadernillo... (INAUDIBLE).

-Docente: -... (INAUDIBLE). Teniamos una sola computadora, mis dos hijos, lo mio, mi
marido que trabajaba en mi casa con la computadora. Entonces llegd un momento en que era
un caos.

(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Hermana: Mi mama estuvo internada en el hospital y estuve con ella. Estuvo un mes internada
mi mama, asi que ese mes tuve que dejar de estudiar. Y yo estuve a punto de quedarme de afio,
me dieron la oportunidad de seguir estudiando y en dos semanas entregué todos los trabajos
practicos. Después de esas dos semanas, cai internada yo, asi que... INAUDIBLE).
-Psicopedagoga: Y en medio de eso parece que hay que aprender a sumar, restar y escribir,
(No? Y ademaés no es solamente sumar, restar y escribir sino...

(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Docente: Bueno, yo siempre la tuve. Ella sabe, le digo a un nifio que no aprende a leer y a
escribir a una edad... (INAUDIBLE). Hace afios que soy maestra del mismo grado, y para mi
un nifio que pasa de tercer grado sin leer y escribir es una edad complicada, porque ese nifio
para mi no, es un hombre que no va a tener las herramientas para poder defenderse. No digo

que no sea importante leer y escribir. Pero el afio pasado creo que a todos nos sobrepasé todo.
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-Psicopedagoga: Como las cuestiones que tienen que ver también con los adultos, ¢no? ;Como
hacemos los adultos para, en ese caos, armar algo lo mas saludable posible para poder
acompafiar a los nifios, ;no?

(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Docente: Ella estaba en paralelo conmigo y bueno tuvimos que volver para atras, rever, hacer
las actividades mas faciles, sencillas, menos. O sea, no porque sea mas van a aprender mas,
entonces bajar las actividades, tratar de darle vueltas. Todo eso también nos llevé un proceso,
un tiempo a nosotras de acomodarnos.

-Docente: Por ahi padres que no podian hacer las actividades porque no sabian leer y escribir.
Entonces mandarle un audio explicando consigna por consigna. O los sabados a las 11 de la
noche, que me decian “recién vuelvo de trabajar, sefio ayudeme ahora con la tarea”. O sea, era
de lunes a lunes.

-Mama: Bueno en mi caso también fue dificil para mi. Tengo tres hijos, mis dos hijos mayores
se quedaron de afio, volvieron otras vez a cuarto... (INAUDIBLE). En cambio, para mi nena
que estudia aca, era mas facil porque podia venir a hablar con la directora, decirle que me diera
los cuadernillos para poder hacer los trabajos; en cambio... INAUDIBLE). Yo recién estoy en
este pais, no soy de aca... (INAUDIBLE). Ahora estan bien, se quedaron de afio pero ahi estan.
-Psicopedagoga: Bueno mama, pero quedarse de grado no pasa nada. Lo importante es
...(INAUDIBLE)

-Docente: Eso hizo que también nosotras no tuviéramos horario para recibir.
(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Psicopedagoga: ¢ Y pudieron armar una rutina? ;Algo en la casa por momentos para la escuela?
¢Habia momentos de escuela? ;Cuando venia la tarea haciamos o no? ¢{Cuando habia tiempo?
¢Cuando habia teléfono?

-Mama: En mi casa la pandemia es como que nos hizo contarnos mas, estar mas juntos,
conversar... (INAUDIBLE)

-Hermana: Nosotros nos dividiamos los tres. Estudiaba uno a la mafana, otro a la tarde y yo
me quedaba a la noche. Pero si nos dividiamos todos los dias un rato cada uno...
(INAUDIBLE), haciamos las cosas.

-Mama: Cuando hacia la videollamada, las del jardin sobretodo, se me consumia y me quedaba
la otra nena sin hacer la tarea... (INAUDIBLE). La tarea la hacian temprano pero la pasaban

tarde, porque pasaba uno, pasaba otro.. (INAUDIBLE).
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-Psicopedagoga: Claro, porque uno puede decir a la mafiana hago la tarea pero no tenemos
bateria o el teléfono hace falta para otras cosa, y entonces ahi ya se nos acaba la realizacion,
¢no? Y bueno, hay que inventar otra forma.

(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Psicopedagoga: Se les complico a ustedes también.

-Docente: Si, si pero bueno habia que comprender todas las situaciones.

-Docente: Y encima escuchar de alguien decir que los docentes no haciamos nada, que
estabamos de vacaciones.

(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Psicopedagoga: Claro, porque bueno, si hay algo que por ahi todos atenemos a escuchar las
noticias, y escuchar las noticias y bueno... o que las familias no hacen nada, o que los docentes
no hacen nada.

-Docente: En mi casa se habia prohibido escuchar las noticias.

(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Psicopedagoga: Y al mismo tiempo, porque fue en esa época que decian que los docentes no
se ocupaban. Me acuerdo que fue justo en esa época

-Mama: En mi casa se quejaban porque mandaban tarea. (RISAS). Dos veces a la semana hacian
videollamada, asi que la tenia ahi y todos los dias tarea y preguntaban coémo iba; muy presente.
Si tuvieron tarea, si habia tarea, los maestros estaban.

-Psicopedagoga: Cuantos desafios, ¢no? Saber cuanto es lo justo para cada uno, ;no? Digo, en
esto de qué manda un docente, como siente el otro aquello que mando, ¢no? Y cémo, lo que la
familia devuelve, como lo siente el docente ¢es poco? ¢Es mucho? No sé, todo eso paso, ¢no?
Como que ha sido muy complejo, del lado de donde uno lo mire.

(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Docente: El otro dia en una burbuja mando una tarea, agrego esto, estoy y esto y me dice una
mama: “sefio! mas tarea?”, por privado. Yo le digo: mira mama algunos nifios van mas
adelantados por eso le doy mas tarea. cada uno a su ritmo. Cada uno lo que puede. Porque claro,
es lo que vos decis. hay chiquitos que a lo mejor no llegan y la mama ya esta enloquecida. Igual
primer grado lo manejas, osea vos lo vas manejando a ese grado

-Psicopedagoga: Si, digo, y més alla del ritmo de cada uno de los nifios, hay un contexto, ¢no?
(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Psicopedagoga: Cuanto copiar, cuanto doy, hasta donde, que pido y digo. Uno escucha las
particularidades de cada una de las familias, que han vivido y viven. No solamente la familia,

digamos, los padres de los nifios o la familia de los nifios sino nosotros como docentes, no?
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Nosotros también somos docentes. Los psicopedagogos somos docentes y también hemos
estado en esa complejidad de cuanto pido, cuando puedo y cuanto espero, cuanto me llega y
que pienso con todo eso no?

-Psicopedagoga: Como seguir a las estudiantes, tratar de saber algo de su realidad personal.
-Psicopedagoga: Claro, cbmo contener eso.

-Psicopedagoga: Por ahi tenian que entregar un trabajo y nos enterabamos que no tenian celular,
no tenian computadora, no tenian sefial, no tenian tiempo porque trabajaban, no les alcanzaba
la plata para la fotocopia.

-Docente: Mas alla de la tarea que se mandaba, yo creo que todas hemos hecho el seguimiento
personal. Como te digo, llamando uno por uno para ver qué era lo que le estaba pasando, otra
mama que me decia “estoy en terapia con mi nena entubada”. O sea estaba ahi adentro y
escuchaban a los médicos. Era literal lo que me estaba diciendo. Y yo corté, y te juro que yo
lloraba porque yo decia “Yo pidiéndole la tarea... que desubicada”. Digo: jDios mio! ;cémo le
voy a exigir la tarea? Pero bueno después la segui llamando, no para preguntarle sobre la tarea,
sino para preguntarle cémo estaba la nifia. Bueno hubo un seguimiento por otro lado.
-Docente: A nosotras también nos paso el afio pasado pero con D. nosotras no trabajamos
porque... (INAUDIBLE) Y este afio cuando nos toco, nosotros con D somos amigos hace 10
aflos, y bueno aparecio esta escuela y le digo “toma este cargo vos, yo tomo el otro y bueno
trabajamos juntos”. Siempre hemos trabajado juntos y no nos toco vivir esto que han vivido las
chicas. A mi me toc6 del lado de mama... (INAUDIBLE) pero de docente no. Y cuando
empezamos aca, bueno, ver como nos organizamos porque ella tenia toda una organizacion,
bueno a ver qué hacemos porque no habiamos pasado por esto. Y bueno, empezamos con esto
de probar, planificar dos cosa, una para la semana virtual y otra para la semana... Y veiamos,
bueno, que por ahi pasaba esto de que no sabian leer los papas, y bueno como hacemos?
mandamos el audio, videollamada, que esto que el otro. Hasta que nos acomodamos y llegaron
los cuadernillos, y bueno planificamos esto entonces los dias viernes entregamos el cuadernillo
con las actividades que ya dimos los contenidos en la semana. Entonces le mostramos a ellos
que es lo que tienen que hacer, entonces se van con el cuadernillo, nos ahorramos nosotros de
planificar otras actividades que ya estan ahi en el cuaderno, y son los mismos contenidos que
vimos en la semana. Entonces también buscamos la forma, pero esto es ahora o sea a medida
gue nos fuimos acomodando y viendo las posibilidades de los chicos. Y bueno, ahora vamos
bien, por ahora vamos bien. Pero bueno, también es un desafio, porque por ahi estdbamos hasta
tarde viendo qué hacemos, como hacemos, cdmo nos organizamos para poder ayudar cada caso

particular. Porque en el aula es un tercer grado pero hay chicos que estan... (INAUDIBLE)
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Tenes que ver como los vas a ir ayudando, como vamos haciendo actividades esto para tal, esto
para tal, y bueno. Es bastante complejo y sigue siendo, pero ven los avances, cOmo vienen en
la escuela, como estan.

-Psicopedagoga: Para ir haciendo como un cierre de este primer encuentro, la idea es que ahora
cada uno va a ir diciendo algo, un par de palabras, que representen como se han sentido en este
tiempo de tantas dificultades, dos palabras por lo menos. Y después también una o dos palabras
mas en relacion a cdmo se han sentido en este encuentro donde hemos podido compartir lo que
vivencian ¢si? La estrategia va a ser con el ovillo, yo se lo tiro a la mam4, la mama lo recibe.
-Psicopedagoga: No tejer, es otro tipo de trama.

-Psicopedagoga: La mama lo tiene, y dice entonces cdmo se sintio con éste tiempo de pandemia.
Una o dos palabras, y luego dos palabras en relacion a la reunién de hoy.

-Mama: Familiarmente bien, en un momento como que nos sentimos todos acompafiados...
(INAUDIBLE). Los chicos en la escuela mal y bien, es bueno tenerlos todo el dia pero a la vez
es complicado. Y la charla de ahora me gustd porque uno escucha, escucha lo que pasé el afio
pasado... (INAUDIBLE).

-Psicopedagoga: Bueno, muchas gracias. Agarra el ovillo, no lo sueltes, con una mano agarra
el hilo y con la otra mano se lo tiras a otra persona , a quien quieras.

(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Psicopedagoga: Entonces tenes que decir dos o tres palabras o ideas de como fue, que resuma
lo que vos sentis de este tiempo de pandemia, de tanta complejidad, y dos o tres palabras en
relacion a como te sentiste en esta reunion.

-Mama: En la pandemia me senti algo a la vez contenta y a la vez triste por la falta de las
personas que hubo, y me senti triste porque no estaba... (INAUDIBLE). Y contenta por
haber.... (INAUDIBLE). Y ahora que estamos acé reunidos me siento ... (INAUDIBLE) lo
que tenia adentro al compartir con ustedes.

-Psicopedagoga: ¢ Te has desahogado?

-Mama: Si. Me gustaria que siga habiendo encuentros asi. Charlar, conversar lo que se siente.
-Psicopedagoga: Bueno, Gracias.

-Psicopedagoga: Agarré el hilo y con la otra mano tiralo.

-Docente: En este tiempo de pandemia ... (INAUDIBLE)... por saber como avanzar, quiza
esperando una luz que nos diga al final del tunel va a salir, se va a cambiar todo pero supongo
que a pesar de lo malo que ha pasado, en el futuro vamos a salir todos. Y esta charla la verdad
gue me parece muy buena porque es como que uno sabe lo que le pasa al otro, de alguna forma

también las preocupaciones que uno tiene por ahi, son comunes. Son docentes, padres, cosas
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gue nos pasan a todos. La verdad que esta muy bueno que sigan estas charlas para que nos
fuéramos integrando, conociendo las preocupaciones que tenemos y de alguna forma encontrar
la solucidn entre todos.

-Psicopedagoga: Bueno, gracias.

-Psicopedagoga: Agarra el hilo, no lo sueltes y se lo compartis a alguien.

(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES, RISAS)

-Mama: Bueno, yo me sentia con miedo a la vez tranquila por el tema de que... Con el miedo
porque uno no sabe si salia y se contagiaba. Y la tranquilidad porque tenia a los chicos en casa,
y era mejor estar en casa a andar, pero por lo menos mas tranquilidad que miedo.
-Psicopedagoga: ¢Y con respecto a esto de hacer la tarea con los chicos en la casa?

-Mama: Me gustaba

(SUPERPOSICION DE VOCES, RISAS)

-Psicopedagoga: Te gustd hacer de maestra.

-Mama: Si, un poco. Me acordaba del tiempo en que yo iba al colegio. Habia cosas que por ahi
ya no me acordaba, y volvia de vuelta, y yo renegando con ella porque no le gusta escribir pero
bueno.

-Psicopedagoga: Eso te posibilitaba escribir.

-Mama: Claro, y a la vez aprendia un poco mas de algo que me habia olvidado.
-Psicopedagoga: Quizas encontraste tu vocacidn. Escribir lo que te pasa, escribir lo que sentias,
para desahogarte también.

(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Mama: Y bueno, de la charla muy linda, espero que se vuelva a repetir. Y muy tranquila porque
uno como que se desahoga pero muy linda. Yo elegi venir a la tarde porque, como tengo dos,
mi nena salia a las 11:45 y mi nene a la una . Entonces digo, voy a la tarde asi ya lo traigo a €l
y ya me quedo, sino tengo que venir, ir a buscar a mi nene y volver.

-Psicopedagoga: Gracias. Tire, tire.

-Docente: Yo el afio pasado pasé por muchas sensaciones, estaba contenta porgque conoci mas
a mi hijo y a mi marido. Cuando trabajamos no nos veiamos en todo el dia, después tuvo miedo
porgue tengo a mi papa y a mis suegros que son todos de riesgo, o sea que mi hijo sufria porque
no podia ver a sus abuelos,de parte de mi marido son nietos Unicos, entonces bueno mis hijos
lloraban que querian ver a sus abuelos y no se los podia ver. Y después mucho estrés, mucho
estrés. La tarea de los chicos, mi marido, y entre o del colegio, mucho estrés. Pero bueno, pasé
por todas. Y bueno, la charla estd muy buena porque conoces la experiencia que ha tenido cada

uno, lo que ha vivido cada uno. Y nos conocemos tanto como docentes qué es lo que pasamos

134



nosotros como docentes y qué es lo que han pasado ellos como padres. Entonces, la verdad que
a mi me gusto la charla.

-Psicopedagoga: Gracias.

-Hermana: ... (INAUDIBLE) Mi abuela también sufre, y en mi casa mi hermano y mi mama
son personas de riesgo, entonces si yo salia, porque salia yo nomas a comprar, si yo salia tenia
miedo de volver a mi casa y contagiarlos a ellos y que se enfermen. Y si me agobiaba yo porque
no sabia si iba a poder entregar los trabajo, y a partir habia fallecido mi abuelo que era como
mi pap4, entonces si nos sentiamos mal todos. Eso nos complicé mucho, el fallecimiento de mi
abuelo. Fallecié mi abuelo y a toda la casa se le complicd, mi abuela entré en depresion. Pero
por lo menos salimos bien, nadie de la familia de nosotros fallecié. Mi mama no queria venir
porque a la bebé la tiene enferma, pero vine yo porque mi mama me dice... (INAUDIBLE).
Deje las cosas en el colegio y vine yo. Ahora tengo que llegar a mi casa y ponerme a estudiar
con las clases virtuales.

(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES, RISAS)

-Directora: Bueno, pero te sirvio estar aca. Son como muchas cosas, que a veces uno no esta al
tanto, no conoce. Hay familias que si se abren mucho con las sefios, o incluso con los directivos
y bueno, piden venir a conversar y a veces uno los puede guiar o dar algin consejo, y a veces
no pero bueno, tratamos de buscar siempre entre todos alguna solucién, alguna ayuda. Y bueno
segui hablando vos. (RISAS)

(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Hermana: O mi mama se enfermaba, somos todos de defensas bajas. Entonces cuando
agarramos un viento o algo y nos enfermamos, asi que nos encerrabamos en la pieza..
(INAUDIBLE). En el momento de la comida nomas nos juntdbamos todos pero después en
todo el dia no. En la cena y en el almuerzo nos juntdbamos. Y bueno, los fines de semana la
podiamos ver a mi abuela por... (INAUDIBLE). Con eso nos sentiamos bien, por lo menos.
-Psicopedagoga: ... (INAUDIBLE) Por mas que sea dificil contar, por mas que sean cosas
duras, siempre es importante poder hablar con alguien, (no? Porque primero la carga no se
hace tan pesada, y quiza esa otra persona que te escucha, como decia la dire, te puede dar una
mano, saber como puede ayudar. Asi que siempre tenes que tratar de encontrar gente, no cargar
con todo el peso vos solita.

-Hermana: No, yo lo hablo con mi abuela que es mi madrina y ella... (INAUDIBLE). Mucha
familia tampoco tengo porgue no somos muy unidos, entonces estan todos separados. Entonces

0 es con mi mama o con mi abuela. Ellas me criaron asi que yo... (INAUDIBLE).
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-Psicopedagoga: Gracias. Bueno, la palabra del afio pasado que resume, en lo particular, es
desconcierto. Yo por lo menos no sabia donde estaba parada, que habia que hacer, me parecia
que habia que hacer cosas pero no sabia que. Bueno, asi que era desconcierto. Y ahora es...
(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES, RISAS)

-Psicopedagoga: Y de este encuentro, bueno, me quedaba pensando que verdaderamente no
estamos solos y solas, habemos varios en esto de con quien estar, a quien contarle cosas. Somos
varias las que estamos en este tren, y entonces sirve que podamos conversar y contarnos cosas,
y escucharnos, ;no? También me quedaba pensando en esto de que recién decian mucho de
pensar este trabajo de los docentes, de pensar a quien le mando la actividad, o sea yo preparo
una actividad para 15 chicos pero cada uno de esos nifios y nifias tiene una familia. Entonces
como hacer para llegar a la particularidad de cada uno y a su vez que seamos una comunidad.
Eso. Vamos para alla.

-Docente: Bueno, para mi la pandemia te hace replantear muchas cosas, ¢no?... INAUDIBLE).
Te instala el valor a las cosas tan sencillas, ;no? Como compartir con otro, como dar un paseo,
como un abrazo, una charla con amigas. Como que nos hizo jCuak! despertarnos, nos di6 un
sacudon... (INAUDIBLE). Hay otras cosas que pesan mucho y que son tan importantes. Alla
la sefiora dijo que se pudo conocer més, conversar mas, la importancia de la palabra. No tanto
de todo lo fisico. Y bueno, con respecto al trabajo a mi me hizo sucumbir el celular, lo volvid
loco porgue encima se me rompid y no tenia con quien arreglarlo porque no habia nada. Asi
que por ahi consegui alguien que me prestara uno, y bueno. Zapatee, zapatee lindo con eso. Y
bueno, el encuentro me parece que es bastante enriquecedor, porque uno escucha que a todos
MAs 0 Menos nos pasan cosas parecidas, ¢no? En alguna medida a unos, y en otra medida a
otros pero todos hemos vivido mas o menos en algiin momento cosas muy semejantes.
-Docente: Bueno, como me senti yo... pase por distintos estadios (Risas). Por ahi estaba
contenta, por ahi estaba (INAUDIBLE). Salia a caminar porque no estaba de acuerdo con no
poder salir a tomar sol ni a caminar por el parque, entonces me enojaba. Bueno, muchas cosas.
Y me dediqué también a hacer lo que dice la sefio de enfocarme en mi, hacer algo para adentro,
mucha meditacion, mucha relajacion, mucho yoga, mucha cosa que a mi me gustan para poder
sobrellevar todo lo que habia. Porque también estaba el enojo de no ver a mi papa, que por eso
a veces tragedia porque me iba a verlo, con todos los protocolos habidos y por haber pero para
mi era muy importante. Y esto creo que es muy importante porque pienso, como dicen las
chicas, que a todas nos pasan las mismas cosas, quiza otras las pasamos antes, otras despues,

en diferentes momentos pero creo que como seres humanos estamos atravesando las mismas
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situaciones y a veces charlarlo con alguien, quiza esa persona ya lo vivid y te puede dar una
mano, no? Quiza desde su experiencia puede ayudar, o al menos escuchar que es tan importante.
-Psicopedagoga: Gracias.

-Docente: Yo creo que la palabra que se puso como de moda, por decirlo de alguna manera, el
afio pasado fue incertidumbre. Todos estdbamos con esto de la incertidumbre porque no
sabiamos realmente que iba a pasar y bueno fue algo muy duro, feo, o sea nunca nos esperamos
vivir una pandemia, no se le ocurrio creo que a nadie pasar por esto. Y bueno si, hemos pasado
muchas cosas en comun, todos. Familias, docentes, escuela, barrio, se vivieron momentos duros
y complicados. Bueno, cada uno en su casa, con su familia también tuvieron sus cosas
entonces... Y bueno, hubo muchas cosas el afio pasado que se fueron viendo, se fueron
modificando, teniamos reuniones virtuales con los profes, con las sefios y bueno...
(INAUDIBLE). Desde el ministerio o desde los referentes no tuvimos mucha ayuda pero creo
que también para ellos fue algo desconocido, y bueno era tirar, probar y volver para atras porque
veiamos que no daba resultado o que no era asi. Estamos tratando este afio de hacer lo mejor
posible para rescatar algo de lo que se hizo y de lo que no se hizo también, estamos tratando de
hacer del 2021, dos afios juntos por un monton de cuestiones. Por los nifios que no tuvieron
ningun tipo de conectividad o comunicacion pedagogica con la escuela. Bueno lo que todo el
mundo creo que sabe, conoce. Esta bueno poder ponerlo en una charla, en discusiones, no se,
sobre la mesa y decir yo tambien la pase mal, yo tambien senti esto, senti aquello o me senti
desbordado. Todos hemos pasado por esas emociones habidas y por haber. Y bueno este afio
yo creo que la palabra es felicidad porque el 2 de febrero que volvi a la escuela, con la
presencialidad, con el programa puente, fue la parte mas feliz de todas... (INAUDIBLE). Yo
veo que los chicos vienen super felices, llegan los viernes y... (INAUDIBLE). Yo cuando no
cumplen el protocolo les digo “;quieren que volvamos a estar en las casas?”’ y dicen “no”. Creo
que eso es lo mejor que nos esta pasando este afio.

-Psicopedagoga: Y bueno me encanta que hayan venido y ojala que seamos cada vez mas,
ahora la responsabilidad de ustedes es multiplicar con los otros papas, que esta bueno venir a
la escuela, que esta bueno encontrarse, compartir lo que nos pasa, lo que sentimos, las dudas,
todo, todo lo que necesiten decir. Asi que bueno, gracias a todos.

-Psicopedagoga: Ella estuvo a la mafiana. Ella es repitente. (Risas).

(INTERRUPCION, SUPERPOSICION DE VOCES)

-Mama: Para mi no fue tan dificil tenerlos en casa, eh, digamos yo soy una madre paciente,
dificilmente me exalto, tengo un caracter que hace que no sea tan agresiva para ellos.Y bueno

aprendi mucho también con ellos simplemente en la casa. Gracias a todos los maestros por el
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apoyo que nos sirvid mucho, también eran muchas tareas (RISAS) (INAUDIBLE). Aprendi
mucho con ellos, (INAUDIBLE) no podian salir, estaban en casa, estabamos acostumbrados a
ir los domingos con las familias, estar con los primos, jugar y bueno se evito un poco eso. No
habia ingreso, yo me quedaba en casa todo el tiempo con ellos, como decia yo trabajo y no
mucho tiempo estaba con ellos (antes de la pandemia)pero al decir...si esta pandemia si me
sirvio un poco también a estar con ellos, a ver que sentian, yo les hablo, que ellos no se queden
callados para nada, que siempre hablen con personas conocidas. Y extrafidbamos la escuela, si,
extrafiamos mucho la escuela, venir con los maestros (RUIDO DE PARLANTE) y bueno eso
fue dificil. Esta charla nos sirve, es muy lindo tener esta charla, compartir con otros padres
siempre,y nada esperamos que se repita, que se repita, es muy bueno escuchar a otras personas,
del otro también se aprende y gracias por esta charla linda, que se vuelva a repetir (RISAS)
-Docente: No bueno, yo lo que senti en pandemia fue alegria, por estar con mi familia, compartir
méas momentos juntos, por ahi con el trabajo uno no comparte tantos momentos juntos, pero
tambien senti mucho miedo e incertidumbre como dice la sefio (...) de no saber qué va a pasar
y actualmente me siento, porque no sabemos qué va a pasar. Y también por ahi un poco de
cansancio porque habia que enviar tareas, ver a qué chicos uno le enviaba la tarea por tratar de
conocer la situacion de cada familia, recibir las evidencias, como decia la sefio (..) por ahi habia
sabados y domingos que uno recibia las evidencias, y entendiéndose perfectamente que era el
momento en que podian enviarlas pero bueno, recibirlas y hacerle la devolucion de trabajitos
que enviaban y todo eso. Y yo también al tener una nena que estaba en 5° grado también recibir
la tarea, poder hacerme un tiempo de sentarme con ella, por ahi de explicarle algin tema, eso
fue bastante complicado, y enviarle la tarea a las sefios, en eso senti cierto cansancio de tener
que estar enviando las evidencias que por ahi las tenia que enviar por email, la sefio no se
manejaba con whatsapp, entonces subir la foto a la compu, después mandarlas por email, eso
fue bastante trabajoso... Pero bueno y estos momentos estan buenos porque se comparten
charlas, dialogos con las mamas, con los docentes de cosas que nos pasan a todos, y esta bueno
el poder compartir esos momentos (RUIDOS EXTERNOS)

-Docente: Bueno yo pasé de todo, angustia, por ahi cosas que me resigne, resignacion y empezar
a disfrutar del momento que tenia ahi, tenia a mi hijo. Empezar a disfrutar de tenerlos, de
compartir con ellos y eso... Y bueno también aprovechar el tiempo para estudiar, leer mucho,
seguir formandome en esto y en otra unidades que me gustan, asique bueno.

-Psicopedagoga: Ehhh, bueno un poco de todo, un poco de todo, si, miedos me parece que lo
vivi como un desafio permanente, familiar, profesional... y hasta que se yo, yo creo que lo que

me ayudo fue empezar a valorar esas pequefias cosas no? Sobre todo yo siempre decia, ¢ver mi
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casa de dia? Porque muchas veces, a la mafiana mas que todo, uno trabaja en esos horarios
fuera, y yo decia “nunca veo mi casa cuando amanece”, como que siempre me iba de noche y
nada eso, disfrutar, disfrutar de mi casa, de mi hijo, conocer mas y también ponerme como
objetivos de hacerme cargo de esas cosas que por ahi uno va dejando “no hay tiempo, no se
puede” bueno no, hacerce cargo de eso. Bueno y de este encuentro mucho, mucho para pensar,
uno vuelve a construir nuevas preguntas para seguir pensando no solamente como... digo como
ser humano ¢no? Que todo esto que tanto nos ha movilizado la pandemia, sino también como
profesionales, el lugar y el rol de mi profesion y cuél es mi responsabilidad en el trabajo con
los demas, asi que bueno, eso.

(CIERRE DE LA ACTIVIDAD, DIFERENTE VOCES)

-Psicopedagoga: se arma una red, una red que cada uno sostiene a un otro, nos sostiene a
nosotros, que a la vez nos une, nos deja a todos formando parte de un TODO justamente, y que
si alguien se mueve, si alguien suelta se cae. Un poquito de lo que nos ha pasado con todas
estas situaciones que vivimos en la pandemia, donde hemos tenido que vivir tiempos muy
complicados que nos han hecho tambalear todo nuestro sistema de creencias, todo lo que
pensamos, lo que creemos que era importante cambio de lugar, revalorizando las cosas,
rescatamos, rescatamos vinculos, me quedo con esa palabra que dijo la directora. Ha sido todo
muy tragico, muy traumatico, pero siempre hubo un otro que ayudd, que acompafio, que
sostuvo, los docentes de las facultades, sus familias, sus casas, las madres, los padres a pesar
del trabajo, a pesar de los esfuerzos, las enfermedades, de los problemas sociales, todos
aportaron algo para que la cosa siga funcionando, asi que nada... De este espacio la posibilidad
de compartir, de escucharnos, de saber si estamos en la misma, que no es poco poder decir que
nos paso... Hubo ojos que se llenaron de lagrimas recién en algin momento, que no es poco
hacerse cargo de lo que sentimos, no es poco, es todo... Asi que muy agradecida a todos por
este espacio, por haberse abierto , haber compartido y bueno ojala nos volvamos a encontrar
proximamente.

-Psicopedagoga: teniamos la idea de seguir, estabamos esperando que aparecieran también las
ganas, vamos a proponer un proximo encuentro, ya les va a llegar la nota, la invitacion a los
papas y mamas, y bueno y aca a los docentes también, asi que bueno, gracias.

(CIERRE. APLAUSOS)

Anexo 4: Registro de campo 2022. Reunion con el equipo del proyecto extensionista.
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Registro de la reunién realizada el dia 25 de Abril del afio 2022, que tuvo lugar en la Facultad
de Educacion y Salud (FES) “Dr. Domingo Cabred”, de la Universidad Provincial de Cérdoba
(UPC), y fue llevada a cabo por las integrantes del proyecto extensionista ‘“Trayectorias
escolares en pandemia”. De la misma participaron también estudiantes de 5° afo de la
Licenciatura en Psicopedagogia, dictada en la misma facultad. El encuentro fue pactado por las
profesionales a cargo del proyecto, a los fines de interiorizar a las estudiantes acerca del mismo.

A continuacién, se transcribe el registro de campo realizado por una de las estudiantes
de la FES, a partir de dicho encuentro.

Siglas de referencia: Los nombres fueron reemplazados por iniciales para resguardar la

identidad de los implicados.

Evento: Reunidn del equipo del proyecto de extension, con estudiantes de la Licenciatura en
Psicopedagogia.

Fecha: 25/04/2022 - 8:30 hs.

Lugar: Facultad de Educacion y Salud “Dr. Domingo Cabred”, de la Universidad Provincial
de Cordoba.

Llegamos al aula en la que se llevaria a cabo la reunion a las 8:30 a.m., siendo un grupo
de seis comparieras, y esperamos a que nos llamasen. A. nos invita cordialmente a pasar. En la
habitacion, el equipo profesional a cargo del proyecto se encuentra dispuesto en sillas alrededor
de una mesa, donde tienen una computadora portatil abierta y algunas agendas. Al momento
estan presentes tres de las miembros: dos psicopedagogas y una psicomotricista. Nos acercan
sillas para que tomemos asiento junto a la mesa, al tiempo que nos informan que una de las
integrantes del equipo no podra asistir a la reunion por complicaciones personales, pero que
podra acompafarnos de manera virtual.

Mientras hacen la correspondiente videollamada para contactarse con dicha compariera,
nos invitan a dedicar un espacio de la reunion a conocernos. Asi, cada una del grupo de
estudiantes nos presentamos con nuestros respectivos nombres, edades, y el nivel de la carrera
alcanzado hasta el momento. Ademas, también nos consultan respectivamente, acerca de las
practicas de las que hemos participado, en el marco de la licenciatura a lo largo de estos afios,
indagando especialmente en las practicas en las que hayamos podido llevar a cabo en escuelas.
De esta manera, las profesionales escuchan atentamente los testimonios y experiencias de cada
compafera. Una vez terminada la ronda de presentaciones toman la posta las integrantes del

proyecto, presentandose a su vez y contando brevemente sus propias experiencias acerca de
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como se vincularon con el proyecto. De este segundo momento ya participan dos
psicopedagogas mas; la profesional que se mantiene conectada virtualmente desde la
videollamada, y una quinta integrante, que llega a sumarse presencialmente.

Sobre el proyecto extensionista que dirige este equipo; “Trayectorias escolares en
pandemia”, A nos cuenta que en las dos escuelas de zona sur que participan del mismo, estan
llevando a cabo encuentros con las docentes, convocados una vez por mes 0 cada dos meses.
En palabras de A, durante estos encuentros, a los que eligen llamar “conversatorios”, se los
invita a charlar sobre ellos, sobre su trabajo como docente en esa escuela, sobre cémo van
llevandolo y como se van sintiendo, apelando a que en los discursos surja “algo” donde poder
intervenir. En estos espacios, el objetivo de las profesionales es construir junto con las docentes
y directivos, la demanda. V afiade que precisamente para el dia de la fecha tienen programado
un conversatorio en una de las escuelas de zona sur que forman parte del mismo, y que un
momento de la reunidn esta reservada para planificarla y conversar al respecto. A su vez nos
ofrece que, si qgueremos, nosotras podemos quedarnos como oyentes.

A continda relatando que este proyecto es un proyecto de extensién con vias en la
investigacion: “se trata de pensar lo socio-comunitario desde la perspectiva de derecho y
promocion, no de tratamiento”. Ademas, dice, surge como una idea innovadora en el &mbito de
la interdisciplina y las escuelas. Debido a la complejidad de este ambito, afiade, existe una
multiplicidad de lecturas, pero que de alguna manera deben organizarse para producir
conocimiento; en pos de lo cual estas profesionales se congregan a pensar este proyecto de
extension.

C agrega que en ambas escuelas se percibe una idea generalizada de que las
psicopedagogas se trasladan al campo so6lo para resolver problemas, y que repetidas veces se
ven en la ocasion de aclarar que esto no es asi: “les decimos que el conversatorio es un espacio
para pensar los problemas -si los hay- juntos, pero que el proyecto no se trata de corregir ni de
resolver, sino de acompaiar”. Sobre ello, las profesionales nos relatan que el proyecto mismo
surge, precisamente, de la inquietud que generaba la gran cantidad de derivaciones que recibia
la FES Dr. Domingo Cabred, siempre por parte de las mismas escuelas. “Nos alegra poder decir
que, a partir de la intervencidn de este proyecto, estas cuestiones han mermado. Sin embargo,
se sigue viendo a las profesionales como licenciadas que van a corregir casos puntuales. Para
resolver conflictos.” sostiene V. A pide la palabra para afiadir que para ellas es fundamental la
cuestion de la inclusion, asi que prestan especial atencion a ello en sus intervenciones.

Retomando la descripcion de los conversatorios que se llevan a cabo en estas escuelas,

A nos cuenta que el nombre de “conversatorios” conlleva una intencionalidad: la de resaltar el

141



valor de la conversacion. “Se trata de darles la palabra, revisar juntas, pensar con el otro”. A su
vez, agrega D, también sirven para reforzar las mismas estrategias que estas docentes ya
despliegan en el aula. En estos espacios, se apela a una reflexion en torno a qué les pasa a ellas:
“ocasion en la cual siempre surgen cuestiones del orden de lo inconsciente, la queja, el
sufrimiento...”. Nos cuentan que una de las temdticas que aparecid en estas charlas, es la que
tiene que ver con las exigencias curriculares: “en las dos escuelas, y en todas, hay una bajada
de linea desde el Ministerio de Educacion de que después de esta vuelta a la presencialidad [tras
la conclusién del aislamiento preventivo y obligatorio] se refuercen los conocimientos en
Matematica, Pensamiento Digital y Lengua. En estas escuelas, para este fin, se realizaron dos
propuestas: Emocion-arte y Vinculos”. Es alrededor de este tipo de cuestiones en que se centran
también los debates, donde las integrantes del proyecto toman una posicion de escucha activa:
“la idea es generar preguntas, y a partir de esas preguntas, poder hacer surgir propuestas, para
que surjan a su vez nuevas cuestiones”. Sobre esto, A comenta: “ahi no se interviene desde el
lugar de la certeza y el conocimiento, sino desde la cooperacion”.

Una de las psicopedagogas, D, hace un sefialamiento sobre lo observado en el trabajo
que vienen realizando junto con las docentes: ellas observan que las docentes no se sienten
participes del trabajo colectivo que hacen ahi. Sobre esto, las profesionales insisten en que el
trabajo se realiza desde la Investigacion-Accidn participativa, haciendo hincapié en que no se
trata de ir al campo a ofrecer soluciones, sino a involucrarse en el proceso de buscarlas, en favor
de acompafar las trayectorias escolares de quienes asisten a esas dos escuelas. Para esto, V. nos
cuenta que la Universidad Provincial de Cérdoba destina fondos para esta investigacion-accion,
facilitandoles ese dinero en cada convocatoria, o que ademas de posibilitar el trabajo le otorga
mas rigurosidad, ya que se hacen evaluaciones de cada convocatoria, llevadas a cabo por gente
de otras universidades.

Las profesionales hacen un alto para que podamos hacer preguntas sobre lo que vienen
conversando, y al no haber dudas al respecto, la reunidn continta acerca de nuestros respectivos
trabajos finales. D nos cuenta que han estado pensando en las lineas de investigacion de las que
podriamos servirnos para conducir nuestras tesis, y a medida que nos las van presentando, A.
escribe la informacion principal en el pizarron de la pared. Nos enumeran cinco lineas de
investigacion posibles, sobre las cuales, V aclara que -si bien ésos son los cinco terrenos que el
equipo propone- también esta abierto a aceptar propuestas nuevas a investigar, mientras se
mantenga dentro del marco de este proyecto extensionista. Las lineas de investigacion sugeridas
fueron las siguientes: 1) la sistematizacion de la experiencia del afio 2021; 2) los conversatorios

realizados durante el afio 2022; 3) la préctica intercatedra; 4) el trabajo al interior del equipo
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integrador del proyecto; 5) el rol del psicopedagogo en la escuela. Para realizar nuestras
respectivos trabajos en base a estas lineas, A nos dice que disponen de diferentes insumos para
aportar a nuestras investigaciones; desde registros escritos y grabaciones de audio de los
conversatorios, hasta fotos de las producciones de los docentes que participaron, y formularios
de Google respondidos por docentes y directivos de las escuelas acerca del desenvolvimiento
de los conversatorios. Por otro lado, sugiere que algunas lineas requeririan nuestro acceso
directo al campo, como nuestra presencia y observaciones en los conversatorios que se
realizaran durante este afio (2022) y las clases de Préactica IV dictadas en la Facultad de
Educacién y Salud, también del corriente afio.

Por dltimo, se aclara que estos terrenos no son excluyentes, pudiendo escoger mas de
un equipo de trabajo la misma linea de investigacién. Ademas, nos ofrece material tedrico que
consideraron oportuno y provechoso para comenzar a pensar nuestras respectivas practicas
investigativas. Para finalizar el encuentro, las profesionales nos dan las gracias por asistir a la

reunion, y nos despiden hasta la préxima ocasion.
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